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EDUKACJA GLOBALNA
W PROCESIE EDUKACYJNYM

Edukacja globalna a spéjnosc
polityki na rzecz rozwoju

Edukacja globalna stanowi wazny element
procesu uzyskiwania spéjnosci polityki na
rzecz rozwoju. Jej celem jest ttumaczenie glo-
balnych wspoétzaleznosci oraz wyjasnianie
przyczyn i konsekwencji zjawisk, a takze
wyzwan, przed ktérymi stoi cata ludzkos¢,
takich jak migracje, kryzys klimatyczny, dzia-
tania na rzecz pokoju na $wiecie, ochrona
praw cztowieka i inne. Edukacja globalna
stanowi wiec swoisty klucz do zrozumienia
i spotecznej akceptacji zachowania spéjnosci
polityki na rzecz rozwoju.

Aby tak sie mogto staé, niezbedne jest
dbanie o jej jakos¢ i obecnosé w szkolnych
programach nauczania, zeby zachecac¢ mto-
dych ludzi do krytycznej analizy sytuacji,
w jakiej funkcjonujg, do zrozumienia wagi
swoich dziatan na poziomie jednostkowym,
ale takze - szerzej - w spoteczenstwie, oraz
wzmacniac ich w podejmowaniu dziatan na
rzecz bardziej zréwnowazonego Swiata.

Dlaczego edukacja globalna

to wazny element procesu
edukacyjnego? Podreczniki jako
istotne zrédto wiedzy i postaw

Celem wprowadzenia edukacji globalnej do
szkot jest tgczenie przekazywania wiedzy
o globalnych wyzwaniach i problemach
z ksztattowaniem postaw wrazliwosci i soli-
darnosci spoteczne;.

Jesienig 2020 roku zdanie to nabiera
szczegdlnej wagi. Kryzys klimatyczny oraz
pandemia COVID-19 dobitnie pokazuja,
ze przed catg ludzkosciag stojg niebanalne
wyzwania, a $wiat nigdy nie byt jeszcze tak
potaczony, jak jest teraz. Szczegdlnie sytuacja
pandemii uSwiadamia nam, jak bardzo zale-
zymy od siebie nawzajem i jak bardzo cos, co
dzieje sie w jednej czesci Swiata, wptywa na
pozostate kraje.

Tym bardziej wiec powinno nam zalezeé
na tym, aby tresci przekazywane mtodym
ludziom zwracaty na te kwestie szcze-
gblng uwage. O ile za$ podstawa progra-
mowa wyznacza pewien kierunek szkolnego
nauczania, o tyle podrecznik stanowi w duzej
mierze o przebiegu nauczania w szkole.

Zatem jego jakos$¢ i tresci w nim prezento-
wane mogg sie w znacznym stopniu przy-
czyni¢ do poszerzania wiedzy o globalnych
zmianach i zaleznos$ciach, a co najwazniejsze
- 0 mozliwosciach wptywu indywidualnych
oséb na te procesy.

Cztery lata temu, w 2016 roku, Grupa
Zagranica wydata publikacje Edukacja glo-
balna w podrecznikach do geografii i wiedzy
o0 spoteczeristwie. Raport z analizy wybranych
podrecznikéw szkolnych pod kqtem zatozen
edukacji globalnej. Dziatanie to byto nowa-
torska prébg systematycznego, skoordy-
nowanego zbadania, w jaki sposéb pod-
reczniki ksztatcenia ogdlnego wybranych
przedmiotéw i etapéw edukacyjnych reali-
zuja tresci edukacji globalnej zapisane w pod-
stawie programowe;j.

We wstepie do opracowania pisalismy:
,Od roku szkolnego 2009/2010 edukacja
globalna zostata wprowadzona do nowej
podstawy programowej, a w konsekwencji
do programdw nauczania. Jak zaznacza Kata-
rzyna Czaplicka w tekscie Po co nam edukacja
globalna?: »[...] wraz z nowa podstawa pro-
gramowa odpowiedzialnos$é za ksztatcenie
w zakresie zagadnien globalnych zostata
przesunieta z obszaru edukacji nieformalnej
do edukacji formalnej™.

W 2020 roku sytuacja jest diametralnie
inna. Reforma systemu edukacji przeprowa-
dzona w 2016 roku, ktérej elementem byta
zmiana tresci podstawy programowej wszyst-
kich przedmiotéw, spowodowata, ze wiek-
szo$c¢ tresci z obszaru edukacji globalnej wpro-
wadzonych do podstawy w latach 2009-2010
zostata wyeliminowana. Nauczyciele inauczy-
cielki majg zatem mniej mozliwosci uwzgled-
niania tresci globalnych na swoich lekcjach,
tresci te nie pojawiajg sie réwniez tak czesto
w podrecznikach ani opracowaniach, zktérych
korzysta kadra oswiatowa.

Tymczasem w Raporcie z procesu mie-
dzysektorowego na temat edukacji globalnej,
towarzyszgcemu Porozumieniu na temat
rozwoju edukacji globalnej w Polsce, podpi-
sanemu przez podsekretarzy Ministerstwa
Spraw Zagranicznych i Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej oraz przez Grupe Zagra-
nica 26 maja 2011 roku, autorzy wskazuja:
,dostepnos$é wysokiej jakosci narzedzi do
prowadzenia edukacji globalnej w szkotach”
(cel ogdlny nr 3) oraz ,Uwzglednienie tresci



edukacji globalnej w podrecznikach szkol-
nych” (cel szczegétowy 3.1) jako kluczowe
czynniki warunkujace dalszy rozwéj edukac;i
globalnej w Polsce.

Raport dotyczacy podrecznikdéw szkol-
nych podkresla, ze podrecznik stanowi wazny,
nierzadko kluczowy element procesu edu-
kacji, czesto takze jedno z gtéwnych zrodet
wiedzy o Swiecie przekazywanej w szkole?.
Z tego powodu organizacje skupione w Grupie
Zagranica nie zaprzestaty monitorowania
sytuacji edukacji globalnej w polskim systemie
edukacji. W latach 2016-2017 eksperci i eks-
pertki organizacji pozarzgdowych komento-
wali propozycje zmian wprowadzanych do
podstawy programowej, z kolei w 2020 roku
podjeli sie analizy tresci e-podrecznikdw przy-
gotowywanych przez Osrodek Rozwoju Edu-
kacji. Skupiono sie zaréwno na zawartosci
merytorycznej materiatéw edukacyjnych, jak
i na jezyku stosowanym do opisu dawnego
i wspdtczesnego Swiata. Whioski z tego ostat-
niego procesu przedstawiamy ponizej.

Whioski z analizy
e-podrecznikéw. Potrzeba
zréznicowania perspektyw
ikrytycznego spojrzenia

W momencie, gdy szkoty wiosng 2020
roku pracowaty zdalnie, w Telewizji Polskiej
wyemitowano kilkanascie lekcji dla dzieci
i mtodziezy, z réznych przedmiotdéw. Jedna
z tych lekcji, dotyczaca epoki kolonializmu,
zwrdcita naszg szczegdlng uwage. Poka-
zano w niej sytuacje panstw kolonizowanych
z bardzo niepokojacej i jedynie europejskiej
perspektywy. W wyniku listu interwencyj-
nego przekazanego na rece ministra edukacji
Grupa Zagranica zostata zaproszona do pro-
cesu analizy e-podrecznikdw, ktére sg przy-
gotowywane przez Osrodek Rozwoju Edu-
kacji. Od sierpnia do pazdziernika 2020 roku
zostaty przeanalizowane tresci lekcji geo-
grafiiihistorii dla szkét ponadpodstawowych,
w ktdrych pojawia sie tematyka zwigzana
z procesami kolonialnymi.

Recenzje byty przygotowywane zgodnie
z zatozeniami edukacji globalnej, ktére przyj-
mujg miedzy innymi, ze Swiat i rzeczywi-
sto$¢ nas otaczajgca jest ztozona, rézno-
rodna i niejednoznaczna. Celem edukacji jest
za$ miedzy innymi, przygotowanie mtodziezy
do tego, aby byta w stanie w takiej rzeczywi-
stosci funkcjonowad.

Ponizej przedstawiamy kilka uogélnio-
nych wnioskéw z analizy przedtozonych nam
materiatdw.

ETNOCENTRYCZNA | EUROPOCENTRYCZNA
PERSPEKTYWA

Wiele uwag ekspertéw i ekspertek dotyczyto
stosowanego w materiale jezyka, w ktérym

przebijata sie etnocentryczna i europocen-
tryczna perspektywa.

Przyktady najczesciej stosowanych
zwrotdw to: ,Europejczycy odkrywali Ame-
ryke”, ,wielkie odkrycia geograficzne”, ,Nowy
Swiat”, ktére pokazuja przede wszystkim per-
spektywe kolonizatordw, ignoruja ludnosé,
ktéra zamieszkiwata dane terytorium juz od
wiekéw. Zaproponowany przez koloniza-
toréw podziat swiata na ,Nowy" i ,Stary” nie
oddaje perspektywy rdzennej ludnosci obu
Ameryk i sugeruje, ze terytoria te zostaty
odkryte dopiero wtedy, gdy stope postawit na
nich Europejczyk.

Innym przyktadem etnocentrycznego
prezentowania tresci byto sugerowanie, ze
w procesie dekolonizacji to kolonizatorzy
uwolnili narody i grupy skolonizowane spod
swojej wtadzy. Jednakze w rzeczywistosci
proces ten byt bardziej skomplikowany i prze-
waznie okupiony latami powstan oraz walki
wewnetrznej skolonizowanych grup o przy-
wrécenie niepodlegtosci. Zmiana podejscia
- na przyktad przez przedstawienie przy-
ktadéw niepodlegtosciowych ruchéw w kolo-
niach afrykanskich lub pokojowych proceséw
dekolonizacyjnych - oddataby historyczng
podmiotowos$¢ kolonizowanym grupom
i pokazataby ich sprawczosé w ramach walki
o niepodlegtosé.

Obecnie odchodzi sie réwniez od pojecia
Jrasy” - terminu, ktéry bardzo czesto wyste-
puje w podrecznikach. Badania genetyczne
ostatnich lat nie wykazaty, Zzeby pojecie rasy
(lub przynaleznosci etnicznej) miato uzasad-
nienie genetyczne. Udowodniono, ze zréz-
nicowanie genetyczne wewnatrz kazdej
z grup wyrdznionych na podstawie ,rasy” jest
wieksze niz miedzy populacjami uznawanymi
za ,rasy”. Amerykanskie Towarzystwo Antro-
pologiczne wydato w 1998 roku o$wiadczenie
o nieadekwatnosci i niestusznosci uzywania
pojecia ,rasa”, w ktérym argumentowano, ze
z historycznej perspektywy stowo ,rasa” miato
szczegdlne znaczenie dla zbudowania, racjo-
nalizacji i utrzymywania hierarchii spotecznej
i byto silnie zwigzane z ideologiami stuzacymi
tylko czesci ludzkosci, utrzymujacymi bowiem
wyzszos¢ i dominacje spoteczng Europej-
czykéw i Amerykandw nad mieszkancami
innych kontynentéw lub hierarchie spoteczna,
ekonomiczna, polityczng wewnatrz poszcze-
gblnych krajow i kontynentéw. Przekonania
o rasie byty wykorzystywane do usprawiedli-
wiania rasizmu - wielowiekowej i systemowe;j
dyskryminacji, niewolnictwa, kolonializmu,
apartheidu i ludobdjstw takich jak Holocaust.
Stowo ,rasa” ma zatem ograniczone uzasad-
nienie naukowe, niesie jednak silny tadunek
ideologiczny i emocjonalny, moze by¢ takze
grozne, gdyz utrwala pojecie rasy biologicznej,
ktéra nie istnieje, a teorie o niej doprowadzity
do niewolnictwa, kolonializmu i obecnie pod-
trzymuija rasizm strukturalny.

W recenzowanych podrecznikach autorzy
i autorki powotujg sie przede wszystkim na
zrédta europejskie. Zdecydowanie wzbogaca-
jace materiat nauczania bytyby Zrédta i Swia-
dectwa zaczerpniete od lokalnej ludnosci,
nawet jesli takie Swiadectwa spisane byty po
omawianym okresie przez rdzennych histo-
rykéw i historyczki.

Znamienne jest rowniez przedstawianie
niektérych map swiata, na przyktad przy
okazji prezentowania tras wypraw odkryw-
czych, naktérych podpisywane sg jedynie lub
przede wszystkim miejscowosci europejskie.
Taka mapa jest niekompletna, niekoniecznie
czytelna i mocno europocentryczna, ugrun-
towujgca przekonanie, ze inne miejsca sie nie
licza, nie maja znaczenia.

JEZYK

Krytycznie oceniono czeste korzystanie
przez autoréw i autorki recenzowanych pod-
recznikow ze zwrotow takich jak ,,Murzyn”,
«Indianin”, ,tubylec"”. Rezygnacje z nich
mocno rekomendowali eksperci i ekspertki
recenzujgcy materiaty.

W perspektywie jezykoznawczej stowo
.Murzyn" jawi sie jako neutralne, z global-
nego punktu widzenia jest jednak przyktadem
jezyka etnocentrycznego (czyli niewraz-
liwego na réznorodnos¢ etniczno-kultu-
rowga) i rasistowskiego (stuzgcego aktywi-
zowaniu uprzedzen i wykluczaniu). Bardziej
precyzyjne bytoby uzywanie nazwy naro-
dowosci (na przyktad Nigeryjczycy), grupy
etnicznej lub plemienia (na przyktad Joru-
bowie lub Joruba), a w ostatecznosci okre-
Slenia , Afrykanczyk” lub ,Afrykanin”, cho¢
warto pamietac, ze Afryka to kontynent two-
rzony przez piecdziesiagt cztery panstwa
i wiele grup etnicznych.

Z kolei stowo ,Indianin” zachowuje
odwotanie do omytkowo nadanej przez Euro-
pejczykdéw nazwy, pochodzacej od rzekomo
odkrytych Indii, oraz obejmuje duzg réz-
norodnos$é grup etnicznych (na przyktad
w samej Brazylii mozna ich obecnie wyréznic
okoto dwustu), ktére nigdy nie czuty sie jed-
noscig, aby nadawac im wszystkim jedna
nazwe. Prawie nigdy nie jest to sposéb, w jaki
ich cztonkowie odnoszg sie do siebie samych,
ale nazwa nadana przez biatych, czesto
wrogdw i oprawcow. Termin ten nie jest popu-
larny na przyktad w Kanadzie, gdzie zasta-
piono go okresleniem ,Pierwsze Narody”,
ani w Stanach Zjednoczonych, gdzie uzywa
sie okreslenia ,Rdzenni Amerykanie”. W rdz-
nych krajach Ameryki Potudniowej termin
ten zastepuje sie nazwami typu ,rdzenna
ludnos¢”, ,ludnosé autochtoniczna”. Warto
pamietaé, ze okreslenie ,rdzenna ludnos¢”
czy ,rdzenni Amerykanie" takze lepiej zaste-
powad nazwa konkretnych grup etnicznych,
kiedy tylko jest to mozliwe.



Réwniez stowo ,tubylec” jest zwykle uzy-
wane stronniczo wobec oséb z globalnego
Potudnia, znacznie rzadziej w odniesieniu do
mieszkanicéw Europy czy Standw Zjednoczo-
nych. Jest to pewna pozostato$¢ po czasach
kolonialnych, obecna tez w jezyku wspot-
czesnej turystyki oraz wypraw badawczych
lub misyjnych. Wtasciwszymi okresleniami
bytyby: ,ludnos¢ rdzenna”, ,rdzenni miesz-
kancy"”, ,ludnos¢ indygeniczna”.

KONSEKWENCJE KOLONIALIZMU
INEOKOLONIALIZM

Czestym niedopatrzeniem w analizowa-
nych e-podrecznikach byto takze pomijanie
informacji o negatywnych konsekwencjach
imperialnych dziatan przedstawicieli kul-
tury zachodniej dla innych spotecznosci
i cywilizacji.

Czesto brakowato w materiatach tresci
poswieconych niewolnictwu (ktére nierzadko
wigzato sie z ludobdjstwem), handlowi nie-
wolnikami, wyzyskowi gospodarczemu
i zwigzanymi z tym konsekwencjami odczu-
wanymiw wielu krajach réwniez do dzis. Sku-
piano sie za to na zyskach i korzysciach, ktére
odniesli Europejczycy, zdobywajgc nowe
tereny, lub na ,pozytywnych” wptywach
kolonizacji, takich jak nauka jezykéw euro-
pejskich, wprowadzenie nowych rozwigzan
architektonicznych czy technologicznych.

Spuscizna kolonialna przedstawiana jest
w wiekszosci z punktu widzenia metropolii
i jako proces w wiekszosci pozytywny i ubo-
gacajacy kraje skolonizowane, z pominieciem
negatywnych wptywéw dawnych systemdw
kolonialnych. Nie wspomina sie o stratach
wsferze kultury, jezykdw, religii, ktére przepadty
pod wptywem dziatania metropolii. Warto kaz-
dorazowo podkresli¢, ze byt to proces bolesny,
ze jezyk, religia i kultura metropolii byty sita
wymuszane na ludnosci skolonizowaneji odby-
wato sie to kosztem innych jezykdw, zwyczajéw
i wierzen. W rezultacie dziatalnosci misyjnej
(ktéra czesto wigzata sie z przymusem, kon-
kretnymi restrykcjami czy nawet ze Smiercia)
wiele réznych wierzen i obrzedéw wymarto,
zubozajac réznorodnoscé kulturowa swiata.

Brakowato réwniez w materiatach wyja-
$nienia pojecia neokolonializmu wspdt-
czesnego, ktéry polega na niesprawiedli-
wych strukturach wtadzy wynikajacych
z kolonizacyjnej przesztosci. Warto wspo-
mnied tu miedzy innymi o uzaleznieniu sys-
temoéw gospodarczych bytych kolonii od
gospodarek mocarstw kolonialnych, kontroli
bytych mocarstw kolonialnych nad produkcja
surowcdw naturalnych w dawnych koloniach,
politycznym podziale kontynentu niezgodnym
z podziatem etnicznym, skutkujgcym roz-
dziatem rodzin i konfliktami zbrojnymi, eks-
pansji europejskiej kultury i jezykéw kosztem
lokalnych zwyczajéw i wierzen.

Wazne jest, aby uczniowie mieli mozli-
wosc zapoznania sie nie tylko z historig trans-
atlantyckiego handlu niewolnikami, ale takze
z tym, jak wiele niesprawiedliwosci spo-
tecznych, ktére widzimy dzisiaj, byto bezpo-
Srednim skutkiem tego zjawiska. Niesprawie-
dliwosci te obejmuja niesprawiedliwy system
handlu, ktéry postrzega produkty jako cen-
niejsze od ludzi, ktérzy je wytwarzaja, unie-
mozliwia rolnikom i pracownikom uzyskanie
uczciwej ceny za ich produkty, odmawia im
prawa gtosu w sprawie sposobu funkcjono-
wania systemu i ostatecznie utrzymuje ich
w putapce ubdstwa.

Rekomendacje

Polska w 2015 roku zobowigzata sie do reali-
zacji Agendy narzecz Zréwnowazonego Roz-
woju, na ktéra sktadaja sie Cele Zréwnowa-
zonego Rozwoju. Jednym z nich jest cel 4.7,
ktdéry polega na wzmocnieniu obecnosci edu-
kacji globalnej na wszystkich szczeblach edu-
kacji formalnej. Jego tresc jest nastepujaca:

.Do 2030 roku zapewnié, ze wszyscy
uczacy sie przyswojg wiedze i nabedg umie-
jetnosci potrzebne do promowania zréwnowa-
zonego rozwoju, w tym miedzy innymi przez
edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i zrbwnowazonego stylu zycia, praw cztowieka,
réwnosci ptci, promowania kultury pokoju i nie-
stosowania przemocy, globalnego obywatel-
stwa oraz docenienia réznorodnosci kulturowej
i wktadu kultury w zréwnowazony rozwdj".

Wprowadzenie sugerowanych ponizej
zmian do tresci podrecznikdw - nie tylko tych,
ktore byty obiektem omawianych badan -
jest jednym z waznych krokdéw sprzyjajacych
osiggnieciu tego celu. Zmiany te koncentruja
sie na weryfikacji zatozen i Swiatopogladow,
a takze na porzucaniu dotychczasowych
schematéw poznawczych i zarazem uczeniu
sie nowego spojrzenia na relacje z grupami
odmiennymi kulturowo oraz na zagwaran-
towaniu, ze przedstawiciele grup, ktére
z przyczyn systemowych sg marginalizowane
i ktérych reprezentacja jest zbyt ograniczona,
beda przedstawiane podmiotowo.

» W analizowanych podrecznikach rzadko
pojawiajg sie tresci réwnowazace stereo-
typowy przekaz dotyczacy mieszkancow
krajéw globalnego Potudnia. Zalecamy
przedstawianie oséb z tych regiondéw
Swiata jako aktywnie dziatajagcych na
rzecz rozwoju swojego kraju i poprawy
warunkdw zycia.

» Sugerujemy takze jak najczestsze uwzgled-
nianie perspektywy oséb mieszkajacych
w krajach Potudnia - pokazanie ich punktu
widzenia, priorytetéw i spojrzenia na
rozwdj jest niezwykle pouczajacym i war-
tosciowym elementem uczenia sie. Jest to
takze jedno z zatozen edukacji globalne;j.

» Uwazamy, ze z rozdziatéw poswieco-
nych krajom globalnego Potudnia mto-
dziez powinna sie dowiadywad, jakie sg
wyzwania catego wspdtczesnego Swiata,
nie zas tylko danego kraju lub kontynentu.
Zachecamy do poswiecenia kilku zdan
tematowi Celéw Zréwnowazonego Roz-
woju sformutowanych przez Organizacje
Narodéw Zjednoczonych w 2015 roku.
Zachecamy do uzywania jezyka wrazliwego
na réznorodnosd¢, za posrednictwem ktd-
rego tatwiej bedzie ksztattowac w mtodych
osobach réwniez postawy antydyskrymina-
cyjne. Ponadto odradzamy uzywanie okre-
$len jednoznacznie stereotypowych czy
obrazZliwych, jak choéby ,,Murzyn”.
Zalecamy zastgpienie pojec , kraje rozwija-
jace sie” i, kraje rozwiniete”, , kraje biedne”
i kraje bogate” oraz ,Trzeci Swiat” bardziej
aktualnymi i adekwatnymi okresleniami
.globalna Pétnoc” i ,globalne Potudnie”,
szczegdlnie ze podziat na czesé bogata
i biedng w coraz mniejszym stopniu znaj-
duje odzwierciedlenie w rzeczywistosci.
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Dlaczego to, jak méwimy, jest
kluczowe w edukacji globalnej?
Refleksje koncowe dla

autoréw i autorek materiatow
edukacyjnych oraz edukatorow
i edukatorek

O jakosci edukacji globalnej w praktyce decy-
duje jezyk, jakim postuguije sie osoba prowa-
dzaca dane zajecia. W zasadzie kazdy temat
z tego obszaru mozna przeprowadzic¢ w taki
sposdb, ze nie bedzie stuzyt celom edukacji
globalnej. WyobraZzmy sobie chociazby lekcje
o pomocy humanitarnej, ktérej ramg jest
litos¢ lub spotkanie z wolontariuszka, ktéra
wrécita z Kenii i ktérej opowiesé koncen-
truje sie na etnicznych ciekawostkach. Jezyk
tworzy ramy, w jakich opowiadamy o $wiecie.
To my, jako osoby prowadzace zajecia (lub
tworzgce materiaty edukacyjne), jestesmy
za ten jezyk odpowiedziane. Wiazg sie z tym
zaréwno zagrozenia, jak i szanse.

Przede wszystkim przez jezyk uwi-
dacznia sie nasza relacja z osobami lub
miejscami, o ktérych méwimy, a wiec to,
jak bardzo operujemy podziatem ,my"
i ,oni", z jakg kategorycznoscig proponu-
jemy swoje wyjasnienia i rozwigzania oraz
jak réznorodne perspektywy dopuszczamy.
Woystarczy, ze podczas dyskutowania o nie-
réwnosciach méwimy o ,ofiarach” - od razu
pokazuje to naszg pozycje wobec tych oséb.
Tak samo postugujac sie na przyktad stwier-
dzeniem ,Trzeci Swiat”, pokazujemy jego
miejsce w szeregu. Warto zadac sobie wtedy
pytanie: kto jest w centrum danej historiii czy
przez to, co méwie, nie utrwalam istniejgcej
hierarchii i dysproporcji?



Drugie wyzwanie wigze sie z tym, ze
tematy edukacji globalnej odnosza sie
do aktualnych wydarzen i wartosci lub do
gteboko zakorzenionych przeswiadczen
o zasadach, wedtug ktérych urzadzony jest
swiat. NieSwiadomie reprodukujemy kalki
jezykowe z medidw lub tekstow kultury i robig
to takze osoby, ktére biorg udziat w zaje-
ciach. Na przyktad gdy temat uchodzstwa
stat sie jednym z gtéwnych watkéw debaty
publicznej, od razu mozna byto zauwazyd,
ze argumenty, ktére pojawiaja sie w dysku-
sjach, sag kopig wypowiedzi politykdw czy
dziennikarzy.

Ponadto jako neutralne uznajemy
wyuczone w szkole i w domu konkretne wizje
Swiata, alternatywa wydaje sie nam wiec
radykalna lub utopijna i rodzi opér. A przeciez
jednym z gtéwnych zadan edukacji globalne;j
jest dekonstrukcja narracji o Swiecie i skta-
nianie do refleksji nad poczynionymi zatoze-
niamiiperspektywami, ktére przyjmujemy. To
o tyle trudne, Zze szkolny program nauczania
jest bardzo europocentryczny (a teraz nawet
polskocentryczny). Dobitnie pokazuje to
miedzy innymi ostatnia publiczna dyskusja
na temat rasizmu w Pustyni i w puszczy czy
stowa ,,Murzyn”. W obu wypadkach bardzo
trudno wielu osobom przyjac¢ do wiadomosci,
ze co$, co dla nas ,nie jest problemem” (na
przyktad bycie nazwanym ,Murzynem"),
moze stanowi¢ bardzo duzy problem dla

0sbb, ktére doswiadczajg konsekwencji
(takich jak miedzy innymi uczestniczki dys-
kusji #DontCallMeMurzyn na YouTubie).

Trzecie wyzwanie wynika z faktu, ze
nawet nie poruszajac konkretnie tematow
edukacji globalnej (a tym bardziej robigc
to), przekazujemy okreslong wizje swiata
i tworzymy jg za pomoca jezyka. Na przy-
ktad uzywajac termindéw ,kraje rozwijajgce
sie” i ,kraje rozwiniete”, posrednio utrwa-
lamy wizje rozwoju jako linearnego procesu.
Moéwiac, ze Krzysztof Kolumb ,,odkryt Ame-
ryke", pokazujemy, jak europocentryczne
jest nasze widzenie Swiata. Ale tez wprowa-
dzajac do swojego stownika ,katastrofe kli-
matyczng”, zamiast méwienia o zmianach
klimatu, od razu inaczej okreslamy ramy
dyskus;ji.

Traktowanie jezyka jako waznego narze-
dzia oraz sprzymierzerica jest dla nas naj-
wiekszg szansa. Jezyk ma réwniez site zmie-
niania Swiata, na wiele sposobdéw. Przede
wszystkim za pomoca jezyka mozemy uwi-
docznic to, co tatwo nam zignorowac lub co
byto dotad niewidoczne. Na przyktad samo
uzywanie zenskich koncéwek jest czesto
impulsem do przemyslen dla oséb stuchaja-
cych lub czytajgcych. Tak samo jak nazwanie
diety wegetarianskiej ,domyslng dietg" i zali-
czenie miesnej do ,szczegdlnych potrzeb”
moze sktonic¢ do refleksji nad tym, co uzna-

jemy zanorme.

Ostatnie lata zblizyty edukacje globalna
do edukacji antydyskryminacyjnej. Coraz
wiecej dyskusji o globalnych wspétzalezno-
Sciach dotyka kwestii wartosci, co czyni je
réwnoczesnie bardzo emocjonalnymi, ale
takze podatnymi na dyskryminujgce wypo-
wiedzi. Jezyk jest tu niezwykle waznym
narzedziem - to on pozwala na konfronto-
wanie i méwienie ,stop”, gdy jest uzywany
w sposob krzywdzacy. To on pozwala zade-
monstrowac konkretng postawe (na przyktad
szacunku, empatii), a to zmiana postaw jest
kwintesencja edukacji globalnej. Postaw nie
zmienia sie przez opowiadanie o tym. Szansa
na zmiane postaw jest tylko wtedy, gdy uzy-
wamy jezyka poza utartymi Sciezkami i jest
on spéjny z prezentowanymi przez nas war-
tosciamii postawami.
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