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WPROWADZENIE

Edukacja globalna to dziedzina, ktéra powinna by¢ niezwykle czuta na wszelkie zmiany
zachodzace w Swiecie. To wiasnie w ramach edukacji globalnej uczymy sie o tym, ze
Swiat jest wspodtzalezny, ze dziatania jednych ludzi majg wptyw na zycie innych, w innej
czesci globu. To w ramach tych zajec¢ wyjasniamy, ze takie zjawiska jak zmiany klimatu,
migracje, konflikty zbrojne, brak wody, nieréwnosci spoteczne i ekonomiczne oraz ich
konsekwencje dotyczg nas wszystkich - obywatelek i obywateli Swiata, Europy, Polski.

Nie moze wiec byc tak, ze edukacja globalna jako perspektywa edukacyjna nie odpowia-
da na biezgce wyzwania i nie rozwija sie. Przygladajac sie uwaznie otaczajgcej rzeczywi-
stosci, dostrzegamy, ze edukacji globalnej (rozumianej nie tyle jako oddzielny przed-
miot, co jako perspektywa obecna w kazdym obszarze systemu edukacji), ciggle mamy
za mato. Swiadomoé¢ zagrozen wynikajacych ze zmian klimatu nie jest wystarczajaca,
trudno nam zrozumie¢ motywy i przyczyny, z ktoérych ludzie decydujg sie na migracje,
za mato wiemy o taricuchach dostaw, uprawach owocéw i warzyw (produktéw, bez kto-
rych nie wyobrazamy juz sobie naszych positkéw) w innych cze$ciach swiata. Rozmowa
na temat r6znorodnosci etnicznej czy religijnej stanowi wyzwanie. Konieczne jest zatem
zdecydowane dziatanie na rzecz upowszechniania edukacji globalnej i tematéw, ktére
stanowig jej oS merytoryczng. Aby tak sie dziato, w gronie organizacji z panstw z Grupy
Wyszehradzkiej zdecydowaliSmy sie na realizacje projektu badawczego, ktérego wyniki
opisujemy w niniejszym raporcie.

Publikacja, ktéra tu prezentujemy, stanowi podsumowanie przeprowadzonego w Polsce
badania zatytutowanego Nauczycielki i nauczyciele dla zrownowazonego rozwoju (Teachers
as change agents for sustainable development). Podobne dziatanie zostato zrealizowane
takze w Czechach, Stowacji i na Wegrzech; we wszystkich krajach partnerskich krajach
opierato sie na tej samej metodologii.

Projekt zostat zrealizowany dzieki wsparciu finansowemu Funduszu Wyszehradzkiego
(grant nr 22020499).

Pomyst na badanie wykietkowat z projektéw z dziedziny edukacji globalnej, ktére reali-
zowaliSmy w ubiegtych latach: Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci pracowat
w obszarze edukacji akademickiej w ramach miedzynarodowego projektu Nauczycielki
zmieniajg swiat finansowanego ze srodkéw Komisji Europejskiej. Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej prowadzito z kolei projekt edukacji globalnej pt. Razem rozwijamy
kompetencje: europejskie sieci obywatelsko-uniwersyteckie na rzecz globalnej edukacji w
zakresie migracji, bezpieczeristwa i zrownowazonego rozwoju we wspotzaleznym Swiecie
(InterCap), polegajacy na ksztatceniu nauczycieli i nauczycielek - réwniez finansowany ze
srodkéw Komisji Europejskiej. ZdiagnozowaliSmy wtedy, ze nie wiemy, jakie czynniki
sprzyjaja, a jakie przeszkadzajg uwzglednia¢ edukacje globalng w ksztatceniu i doskona-
leniu nauczycielek i nauczycieli. Tymczasem witasnie ten poziom edukacji postrzegamy
jako kluczowy w upowszechnianiu tresci globalnych.



Zréwnowazony rozwdj i edukacja globalna w ksztatceniu
i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek

Przyszli pedagodzy i pedagozki oraz nauczycielki i nauczyciele przedmiotowi powinni
wychodzi¢ z murdw uczelni wyposazeni w wiedze oraz warsztat narzedziowy edukac;i
globalne;j.

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, cele projektu zostaty okreslone nastepujgco:

a. analiza barier w upowszechnianiu edukacji globalnej w ksztatceniu
i doskonaleniu nauczycielek i nauczycieli;

b. sformutowanie rekomendacji dotyczgcych wprowadzania edukacji
globalnej do programéw studidéw na kierunkach pedagogicznych i
nauczycielskich.

Do realizacji zatozonych celéw doprowadzi¢ nas miato wspomniane juz wczesniej bada-
nie, przeprowadzone innowacyjng metodg partycypacyjnego mapowania systemow
(ang. participatory systems mapping), polegajgcg na wigczeniu wszystkich oséb uczestni-
czgcych do dyskusji merytorycznej dotyczgcej czynnikdw rozwoju edukacji globalnej
w Polsce, ze szczeg6lnym uwzglednieniem ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli oraz
nauczycielek. Zapraszamy do lektury catego raportu, z ktérego mozna dowiedziec sie
wiecej o tym sposobie pracy badawczej oraz o jej rezultatach.



CELE I ZALOZENIA TEORETYCZNE BADANIA

Badania realizowane w ramach projektu Teachers as change agents for sustainable
development miaty na celu przede wszystkim diagnoze dziatan dotyczacych edukacji
globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek w Polsce, Czechach,
na Stowacjii Wegrzech, a takze rozpoznanie mozliwosci i barier zwigzanych z wigczaniem
edukacji globalnej do systemu ksztatcenia i doskonalenia kadry pedagogicznej. Problem
badawczy zostat zatem sformutowany nastepujgco: jakie czynniki sprzyjajg lub
przeszkadzajg we wigczaniu edukacji globalnej do ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli
oraz nauczycielek?

Zanim jednak przejdziemy dalej, musimy wyjasni¢, dlaczego w angielskim tytule projektu
pojawia sie sformutowanie ,edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju”, a w badaniu w
Polsce uzywany jest termin ,edukacja globalna”. W kazdym z czterech krajow, w ktorych
realizowany byt projekt, edukacje globalng (rozumiang tak, jak okreslono jg w definicji
wypracowanej w trakcie procesu miedzysektorowego w 2011 roku ') okresla sie réznymi
terminami, z ktérych najszerszy to witasnie ,edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju”.
W Polsce jednak pojecie ,edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju” ma nieco inne
znaczenie i niezbyt doktadnie odpowiada temu, co miato by¢ przedmiotem naszych
badan. Dlatego wtasnie przyjetySmy, ze bedziemy uzywaéwyrazenia ,edukacja globalna”.

Teoretycznym fundamentem badania byta perspektywa systemowa (Fereira et al.
2019). Oznacza ona przede wszystkim ujmowanie gtéwnego problemu badawczego
jako systemu, czyli zestawu sktadajgcego sie z mozliwych do wyodrebnienia elementow
potgczonych wzajemnymi relacjami. Elementy te tworzg podsystemy w ramach systemu
nadrzednego. Granice miedzy systemem a jego otoczeniem sg czeSciowo przepuszczal-
ne, ale pozwalajg na identyfikacje systemu. Kazdy system dziata celowo, a naczelng za-
sadg jest dagzenie do zachowania status quo, czyli samoregulacja systeméw osiggana m.
in. przez mechanizm sprzezenh zwrotnych.

Poza tymi fundamentalnymi kwestiami perspektywa systemowa w analizie zmiany
spotecznej bazuje na dodatkowych zatozeniach (za: Fereira et al. 2019):

! W procesie miedzysektorowym, ktéry trwat w latach 2010-2011, wypracowano oficjalnqg definicje edukacji globalnej. W pracach
zespotu wzieli udziat nauczyciele i nauczycielki, doradcy i doradczynie oraz osoby konsultujgce materiaty metodyczne, przed-
stawiciele i przedstawicielki Ministerstwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa Spraw Zagranicznych, wtadz oswiatowych, uczelni
wyzszych i organizacji pozarzqdowych. Definicja ta brzmi nastepujqco: ,Edukacja globalna to czes¢ ksztatcenia obywatelskiego i
wychowania, ktéra rozszerza ich zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspétzaleznosci globalnych. Jej gtéwnym celem
jest przygotowanie odbiorcéw do stawiania czota wyzwaniom dotyczqgcym catej ludzkosci. Przez wspétzaleznosci rozumiemy
wzajemne powiqzania i przenikanie systemow kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych, politycznych i techno-
logicznych. Do obecnych wyzwarn globalnych mozna zaliczy¢ miedzy innymi: a) zapewnienie pokoju i bezpieczeristwa na swiecie,
b) poprawe jakosci zycia w krajach globalnego Potudnia, c) ochrone praw cztowieka, d) zapewnienie zréwnowazonego rozwoju, e)
budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych miedzy krajami globalnej Pétnocy i globalnego Potudnia. Ponadto
w edukacji globalnej szczegdlnie istotne jest: a) ttumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk, b) przedstawianie per-
spektywy globalnego Potudnia, c) rozumienie Swiata jako ztozonego i dynamicznie zmieniajgcego sie systemu, d) ksztattowanie
krytycznego myslenia i prowadzenie do zmiany postaw, e) ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i oddziatywania
globalnych proceséw na jednostke” (za: Grupa Zagranica 2011).
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a. Podejscie catosciowe (holistyczne). Ze wzgledu na to, ze naszym
celem jest analiza catego systemu i oddziatujgcych na niego rozmaitych
czynnikbw zewnetrznych i wewnetrznych oraz zmiana spoteczna
(czyli umocnienie pozycji edukacji globalnej w systemie ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli oraz nauczycielek), nie mozemy koncentrowac
sie na wyizolowanych elementach systemu. Zamiast tego staramy sie
dostrzec i uwzgledni¢ catos¢ systemu w jego réznorodnych uktadach,
wielosci perspektyw i powigzan miedzy réznymi elementami na roznych
poziomach systemu.

b. Ustalenie granic systemu bedacego podstawg analizy. W procesie
analizy system traktowany jest jako uwspadlniony, tymczasowy konstrukt,
ktérego granice sg z jednej strony umowne, z drugiej - uzgodnione
przez grupe biorgcg udziat w badaniach. Pomaga to skierowac¢ uwage
na najwazniejsze kwestie i utrzymac jg. W projekcie przyjetySmy, wraz
z uczestniczkami i uczestnikami badania, rozumienie edukacji globalnej
zgodne z tzw. miedzysektorowg definicjg edukacji globalne;j.

c. Interakcje pomiedzy elementami systemu. Zaréwno system, jak
i podsystemy sg catosSciami uczgcymi sie, adaptujgcymi do zmian
i samoregulujgcymi, przede wszystkim przez mechanizmy ujemnego
sprzezenia zwrotnego. Polega ono na tym, ze skutek jakiego$ zjawiska
czy zdarzenia oddziatuje zwrotnie na jego przyczyne, ostabiajgc ja.
W systemie zachodzg takze dodatnie sprzezenia zwrotne, majgce
miejsce wtedy, gdy skutek podtrzymuje przyczyne danego zjawiska, co z
kolei prowadzi do wzmacniania czy narastania tegoz skutku. Jest to
istotny czynnik prowadzacy do zmiany w systemie.

Uzasadnienie uwzglednienia perspektywy systemowej w projekcie i korzysci z tego
ptynace

Dlaczego wszyscy partnerzy w projekcie zdecydowali sie przyjac perspektywe systemowg
w badaniu szans i barier zwigzanych z obecnoscig edukacji globalnej w ksztatceniu
i doskonaleniu nauczycielek oraz nauczycieli? Dzieki niej mozliwa byta zmiana sposobu
myslenia i nowe spojrzenie na badany problem - jako na pewng cato$¢ (system), czyli
zbiér wzajemnie powigzanych czynnikdw o réznym charakterze. To z kolei pomogto
dostrzec ztozonos$¢ badanego zjawiska.



Zamiast skupia¢ sie na jednokierunkowych, linearnych tancuchach przyczynowo-
skutkowych, widzieliSmy wielokierunkowe, wzajemne relacje miedzy elementami
systeméw i podsystemow, a takze miedzy podsystemami i systemem jako catoscia.
Szczegdlnie istotne w tym kontekscie sg nastepujgce aspekty:

a. ekwifin)alnoéé (rézne przyczyny mogg wywotac ten sam lub podobny
skutek);

b. ekwipotencjalnos¢ (ta sama lub bardzo podobna przyczyna moze
wywota¢ rézne skutki);

c. wieloprzyczynowos¢ (Zrédlem danego rezultatu jest wiele ré6znych
przyczyn¥;

d. wieloskutkowos$¢ (jedna przyczynawywotujekilkaréznych skutkéw).

W perspektywie systemowej mozliwe jest analizowanie czynnikdéw oddziatujgcych za-
réwno bezposrednio, jak i posrednio, oraz pozytywnych i negatywnych sprzezen zwrot-
nych czy petli przyczynowych. Perspektywa ta pomaga takze dostrzec, ze pojedyncza,
samotna zmiana w systemie moze mie¢ znikomy badz niedostrzegalny wrecz wptyw na
jego catosc.

Dzieki temu wszystkiemu dziatanie na rzecz zmiany w systemie moze by¢ skuteczniejsze.

PODE)SCIE I METODY BADAWCZE

1. Badania partycypacyjne

Podstawowym zatozeniem schematu badawczego byto aktywne uczestnictwo oséb
badanych w procesie grupowego, partycypacyjnego mapowania (tworzenia map mysli),
w ktérym wspalnie identyfikowano czynniki wptywajgce na sytuacje edukacji globalne;j
w Polsce.

Badania te (i do pewnego stopnia caty projekt) mieszczg sie w paradygmacie badan
uczestniczacych (por. Piekarski 2017). Badanie jest w nim rozumiane nie jako tworze-
nie wiedzy naukowej przez badaczki-ekspertki, ale jako proces wspottworzenia tejze
wiedzy przez badaczki i osoby badane, a takze jako srodek emancypacji i upodmioto-
wienia oséb badanych. Relacja miedzy badaczkami i osobami badanymi jest aktywna i
partnerska, a granice miedzy nimi zacierajg sie. Celem tego rodzaju badan jest zaréwno
wspomniane wspottworzenie wiedzy, jak i wypracowanie praktycznych rozwigzan pro-
blemow spotecznych, rozwijanie potencjatu oséb lub grup biorgcych udziat w badaniu,
wzmacnianie zaangazowania w problemy istotne dla spotecznosci. Stagd tez badania
uczestniczgce sg czesto stosowane w obszarze pracy socjalnej, organizacji Srodowiska
lokalnego czy zarzgdzania spotecznoscig lokalng, a takze w edukacji, czego przyktadem
jest projekt Teachers as change agents.
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i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek

Partycypacja badanych polegata nie tylko na aktywnym uczestnictwie w warsztatach i
grupowym wspottworzeniu mapy czynnikdéw oddziatujgcych na edukacje globalng (wie-
cej o przebiegu warsztatéw i mapowaniu systemu w kolejnym podrozdziale), ale takze
na konsultowaniu rezultatéw badania i mozliwosci wspétdecydowania o ostatecznych
whnioskach i rekomendacjach.

2. Partycypacyjne mapowanie systemow

Partycypacyjne mapowanie systemow (ang. participatory systems mapping) to metoda
pozwalajgca na pogtebione rozumienie analizowanego systemu. Polega na grupowym
tworzeniu mapy ilustrujgcej zaleznosci przyczynowo-skutkowe odnoszgce sie do
systemu bedgcego przedmiotem badania. Grupa sktada sie z kilku lub kilkunastu oséb
majacych wiedze o gtbwnym zagadnieniu. Wazne, by byty to osoby o jak najbardziej
zréznicowanych perspektywach, z réznych sektoréw, o odmiennej wiedzy - dzieki temu
zyskuje sie kompleksowa, pogtebiong wiedze o analizowanym systemie.

We wspodlnej dyskusji uczestnicy i uczestniczki badania wypracowujg mape czynnikéw
majgcych wptyw na gtéwny temat (tzw. wezty) oraz powigzan miedzy nimi, czyli zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych (graficznie przedstawionych strzatkami). Zwigzki te mogg mie¢
charakter dodatni - gdy wzrost jakiego$ czynnika powoduje wzrost innego (np. wzrost
funduszy na edukacje globalng powoduje wzrost zainteresowania nig wsrdéd badaczy
i badaczek), lub ujemny - gdy wzrost jednej zmiennej skutkuje spadkiem innej badz
odwrotnie (np. wzrost wymagan wobec nauczycieli skutkuje zmniejszeniem motywacji
do dziatan pozaprogramowych). Poza tymi niezbednymi elementami mapy moga
sie na niej znalez¢ takze dodatkowe informacje dotyczgce zwigzkdéw, czynnikéw badz
jeszcze innych kwestii, zaleznych zaréwno od celéw badania, jak i perspektywy samych
badanych. Po przedyskutowaniu zawartosci mapy i jej uporzgdkowaniu rozpoczyna
sie proces analizy, ktéra moze prowadzi¢ do wyabstrahowania mniejszych ,podmap”
(ang. sub-maps). Podczas analizy wykorzystuje sie réwniez zarejestrowane wypowiedzi
badanych (Barbrook-Johnson, Penn 2021).

3. Procedura badawcza

Procedura badawcza skitadata sie z trzech etapdéw: 1. warsztatu wprowadzajgcego,
2. warsztatu wtasciwego, 3. analizy materiatu i konsultacji wnioskéw z badanymi. Warsz-
taty odbyty sie w maju 2021 roku na platformie Zoom z wykorzystaniem wirtualnej tabli-
cy Miro, umozliwiajgcej wspodtprace w zespotach rozproszonych, np. wspélne tworzenie
map mysli, diagramoéw czy wykreséw. Wszystkie warsztaty zostaty nagrane (za zgoda
0s6b uczestniczgcych), a nastepnie poddane transkrypcji.

Podczas warsztatu wprowadzajgcego osoby badane zapoznawaty sie z celami i zatoze-
niami badania oraz z funkcjonalnosciami i obstugg Miro. Nastepnie poproszone zostaty
o stworzenie indywidualnych map mysli wokét hasta ,,edukacja globalna w ksztatceniu i
doskonaleniu nauczycieli i nauczycielek”, ktore pdzniej omawiaty.
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Catos¢ warsztatu wprowadzajgcego trwata pottorej godziny i zakonczyta sie zapowiedzig
kolejnego spotkania.

Po kilkunastu dniach odbyt sie trzygodzinny warsztat wtasciwy, w ramach ktérego osoby
uczestniczgce w badaniu staraty sie wypracowac jedng, wspélng mape mysli na temat
biezgcej sytuacji edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu kadry pedagogicznej
oraz czynnikdw sprzyjajacych lub przeszkadzajgcych obecnosci edukacji globalnej w
tymze systemie. Poza stworzeniem wspdlnej mapy bardzo wazng czescig warsztatu byto
identyfikowanie istotnych zaleznosci przyczynowo-skutkowych miedzy wyodrebnionymi
czynnikami, ich kierunku i sity.

Nastepnym krokiem byta analiza zgromadzonego materiatu przez autorki niniejszego
raportuikonsultacjawstepnychwynikdéw z uczestniczkamiiuczestnikamibadan. Zgodnie
z zatozeniami badan partycypacyjnych ich komentarze i uwagi zostaty uwzglednione w
ostatecznej wersji raportu.

4. Uczestniczki i uczestnicy badania

Opierajac sie na naszej znajomosci obszaru badan i doswiadczeniu ptyngcym ze zreali-
zowanych dotychczas badan empirycznych dotyczgcych edukacji globalnej, wytypowa-
tySmy grono akademikéw i akademiczek zajmujacych sie tg problematykg naukowo lub
dydaktycznie oraz grono nauczycielek i nauczycieli realizujgcych edukacje globalng od
przynajmniej kilku lat. Ponadto do udziatu w badaniu zaprositySmy wybrane studentki
studiéw pedagogicznych zainteresowane edukacjg globalng, a takze przedstawicieli i
przedstawicielki organizacji pozarzagdowych dziatajgcych w obszarze edukacji globalne;j.
Aby zapewni¢ jak najwieksze zréznicowanie perspektyw, miedzysektorowosc¢ i bogac-
two informacji, zdecydowatySmy sie zaprosic takze osoby reprezentujgce Ministerstwo
Spraw Zagranicznych oraz Ministerstwo Edukacji i Nauki.

Byt to zatem tzw. celowy dobdr préby. Do potencjalnych uczestnikdw i uczestniczek
rozestane zostaly zaproszenia do udziatu w badaniu. Poniewaz schemat badawczy
zaktadat uczestnictwo w dwoch kilkugodzinnych sesjach (co byto czasochtonne i mocno
angazujgce), odzew byt umiarkowany. Udato sie jednak zgromadzi¢ 11 oséb (niestety nie
wszyscy wzieli udziat w obu sesjach). Byty wsrdd nich:

a. cztery osoby pracujace na uczelniach wyzszych na stanowiskach
badawczo-dydaktycznych (z Lublina, Katowic, Wroctawia i Krakowa),

b. troje przedstawicieli sektora pozarzagdowego z trzech réznych orga-
nizacji (z Warszawy i Torunia),

c. dwie studentki pedagogikiz Uniwersytetu Warszawskiego zréznych
specjalnosci (jedna ze studiéw dziennych, druga - niestacjonarnych),
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d. oraz dwie osoby z Departamentu Wspoétpracy Rozwojowej Minister-
stwa Spraw Zagranicznych.

Niestety ani przedstawicielka resortu edukacji, ani przedstawiciele Osrodka Rozwoju
Edukacji, ani zadna zaproszona nauczycielka nie mogty wzig¢ udziatu w badaniu.?

REZULTATY BADANIA

Podstawowym zatozeniem schematu badawczego byto aktywne uczestnictwo osob
badanych w procesie grupowego, partycypacyjnego mapowania (tworzenia map mysli),
w ktéorym wspdlnie identyfikowano czynniki wptywajgce na sytuacje edukacji globalne;
w Polsce.

Na podstawie analizy zgromadzonego materiatlu mozliwe byto wyabstrahowanie
czterech gtownych pél problemowych dotyczagcych edukacji globalnej w ksztatceniu
nauczycieli i nauczycielek, ktére pojawiaty sie (explicite lub implicite) w dyskusjach i na
mapach. Sg to watki przekrojowe, ktore przecinajg rézne tematy szczegbdtowe.

a. Edukacja globalna w edukacji formalnej. Byt to najczesciej pojawiajacy
sie obszar, w ktérym zawiera sie wiele réznorodnych czynnikow i
zwigzkéw przyczynowych na réznych poziomach: od krajowej polityki
edukacyjnej przez edukacje na poziomie spotecznosci lokalnej i szkolnej
az po poziom indywidualny (konkretni nauczyciele i nauczycielki, rodzice,
uczniowie i uczennice).

b. Edukacja globalna jako kwestia kontrowersyjna. Wiele zagadnien
zwigzanych z edukacjg globalng uchodzi w Polsce za kontrowersyjne
i trudne albo wrecz polityczne (migracje, kryzys klimatyczny, ptec
spoteczno-kulturowa, a nawet rownos¢ czy sprawiedliwos¢ spoteczna,
mniejszosci i prawa cztowieka). W zasadzie wszyscy biorgcy udziat w
warsztatach podkreslali, ze takie tematy coraz trudniej podejmowac w
szkotach, a jednoczesnie pomijanie ich prowadzi do banalizacji edukacji
globalneji jest sprzeczne z jej duchem.

2Nauczycielki byty w tym czasie tak obcigzone edukacjq zdalng, ze nie mogty wygospodarowac wystarczajqgcej ilosci czasu na
uczestnictwo w catym badaniu.



c. Edukacja globalna i konieczno$¢ myslenia ponad granicami. Ten
nieco metaforycznie ujety obszar obejmuje kilka réznych aspektéw, ktére
tgczy wiasnie potrzeba transcendowania granic. Chodzi tu zaréwno o
potrzebe badan interdyscyplinarnychiinterdyscyplinarnosciwnauczaniu
(w szkotach i na uczelniach wyzszych), jak i wspétprace miedzy réznymi
ministerstwami czy agendami rzgdowymi (np. wieksze zaangazowanie
Ministerstwa Edukacji i Nauki i wspotdziatanie z Ministerstwem Spraw
Zagranicznych), spotkanie réwnolegtych poniekad $ciezek edukacji
globalnej i edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, a takze wspoétprace
miedzysektorowa.

d. Cechy edukacji globalnej. Cechy wyrdzniajgce edukacje globalng
sposréd innych podejs¢ byly przez osoby uczestniczagce w badaniu
traktowane zaréwno jako sita edukacji globalnej, jej mocna strona, jak i
jako zrédto jej stabosci. Uczestniczki i uczestnicy warsztatéw wskazywali
m. in. na metody stosowane w edukacji globalnej jako wymagajgce
wiekszego naktadu pracy i czasu (,szybciej jest zrobi¢ wyktad”), a przy
tym postrzegane przez innych (zwtaszcza akademikéw i akademiczki
spoza nauk pedagogicznych) jako dziecinne, $mieszne, wygtupy
(,metody warsztatowe sg niepowazne”). To moze ostabia¢ pozycje
edukacji globalnej na uczelniach i w szkotach. Z drugiej strony te wtasnie
metody sg zarazem jej sitg, poniewaz sg znacznie ciekawsze dla uczniéw
i uczennic i bardziej angazujace, wtgczajgc w proces uczenia nie tylko
~gtowe” (wymiar kognitywny), ale i ,serce” (wymiar emocjonalny) oraz
.rece” (wymiar behawioralny)®. Innym wyréznikiem edukacji globalnej
jest to, ze dotyka ona wartosci, kwestii Swiatopoglgdowych i uznawanych
za polityczne. To tez jest postrzegane jako wada i zaleta jednoczesnie:
wada - bo utrudnia wejscie do szkdt, naraza na zarzuty ideologizowania
czy wrecz indoktrynacji, ostabia pozycje edukacji globalnej jako
dziatalnosci aktywistycznej, a nie akademickiej i edukacyjnej; szansa -
bo budzi emocje, angazuje, dotyczy spraw, ktére interesujg miodziez
znacznie bardziej niz wiele innych tematow szkolnych.

Rezultaty szczegétowe
1. Wspélna mapa grupy L

W tej grupie dyskusja towarzyszgca omawianiu map skupita sie na barierach ograni-
czajgcych obecnos¢ edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz
nauczycielek.

3 Odwotujemy sie tu do popularnego w edukacji nieformalnej modelu transformatywnego uczenia sie: ,head, heart, hands”. Zob.
J. Singleton (2015), Head, heart and hands model for transformative learning: Place as context for changing sustainability values,
,The Journal of Sustainability Education” 9.
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Diagram 1: Mapa czynnikow zwigzanych z obecnoscig edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli
i nauczycielek (grupaL.)



Do najwazniejszych watkéw, zaprezentowanych w postaci haset weztowych (zob.
Diagram 1.) naleza:

a. rola wtadz centralnych (rzadu, ze szczegélnym uwzglednieniem Mini-
sterstwa Edukacji i Nauki oraz Ministerstwa Spraw Zagranicznych jako
resortow potencjalnie lub realnie najbardziej zaangazowanych w eduka-
cje globalng);

b. powigzana z nig podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, okresla-
jgca tresci i warunki procesu ksztatcenia w przedszkolach i szkotach réz-
nego szczebla;

c. szczegolne cechy edukacji globalnej, utrudniajgce jej upowszechnienie
(niejasno$¢ samego okreslenia ,edukacja globalna”, zakres i ztozono$¢
wiedzy, koniecznos¢ jej ciggtego uzupetniania);

d. kontekst spoteczny sprowadzajacy sie gtdwnie do ogdlnego klimatu spo-
teczno-politycznego (spoteczna niewiedza, czym jest edukacja globalna;
obawy przed zajmowaniem sie tg problematykg, postrzegang jako kon-
trowersyjna);

e. wsparcie instytucjonalne ze strony organizacji pozarzgdowych, Osrod-
ka Rozwoju Edukacji i regionalnych osrodkéw doskonalenia nauczycieli,
zarébwno w postaci materiatdw edukacyjnych, jak i szkolen czy zaje¢ w
szkotach;

f. potrzeba wspétpracy miedzysektorowej (organizacje pozarzgdowe,
ministerstwa, Srodowisko akademickie, szkoty);

g. potrzeba podejscia interdyscyplinarnego w szkole i na studiach przygo-
towujgcych przysztych nauczycieli i nauczycielki.

Najwiecej emocji i dyskusji wzbudzity dwa pierwsze watki, czyli rola wtadz centralnych
i konstruowana przez nie podstawa programowa. Jedna z uczestniczek badania ujeta
role podstawy programowej w nastepujgcy sposob: ,to jest najwazniejsza kwestia i
zrodto wielu trudnosci, ze edukacja globalna jest coraz bardziej wykrawana i znika coraz
bardziej z tej podstawy programowej zamiast by¢ wzmacniana; trudno oczekiwac, zeby
program ksztatcenia nauczycieli zawierat to, czego nie ma w podstawie” (NGO4%).

4 Kod NGO oznacza osobe z organizacji pozarzqdowej, numer porzqdkowy 4. Analogicznie, wypowiedZ oznaczona kodem S oznacza
studentke, A - akademika lub akademiczke, osobe z wyzszej uczelni.
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Diagram 2: Mapa czynnikéw zwigzanych z obecnoscig edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli

i nauczycielek (grupa II.)



W grupie II pojawity sie watki podobne do tych, ktére zdominowaty dyskusje w grupie I,
czyli rola podstawy programowej, polityka rzgdu i wiadz centralnych, klimat spoteczno-
polityczny czy wsparcie ze strony organizacji pozarzgdowych badz Osrodka Rozwoju
Edukacji w postaci szkolen, materiatéw edukacyjnych itp. Opr6cz nich uczestniczki
i uczestnicy warsztatu podkreslali takze inne aspekty, takie jak rola nauczycieli i
nauczycielek, spoteczenstwa obywatelskiego czy r6znorodnych oddziatywan ptyngcych
.Ze Swiata”. Szczegllng uwage przyciggneta edukacja na poziomie wyzszym i dziatalnos¢
naukowo-dydaktyczna uczelni. Mozna z duzg dozg pewnosci zatozy¢, ze byt to po prostu
watek rozwazan najblizszy osobom uczestniczagcym w warsztacie, jako ze wszystkie
miaty doswiadczenie pracy na uczelni (w przesztosci lub obecnie).

Najwazniejsze tematy poruszane podczas dyskusji to m.in. (zob. Diagram 2):

a. rolai polityka rzadu (w kontekscie polityki edukacyjnej i konstruowania
wymagan dotyczacych ksztatcenia dzieci i mtodziezy oraz nauczycieli i
nauczycielek; w odniesieniu do tworzenia klimatu spoteczno-politycz-
nego, ktéry moze sprzyjac lub utrudnia¢ wdrazanie edukacji globalnej
do ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i nauczycielek oraz do szkét;
wreszcie w odniesieniu do wiedzy wtadz centralnych, czym jest edukacja
globalna, i woli wtgczania jej do polityki edukacyjnej);

b. rolapodstawy programowej(zwracano uwage na corazstabszg obecnos¢
edukacji globalnej w podstawie programowej, na przetadowanie
podstawy programowej sprawiajgce, ze nauczycielkom brakuje czasu na
poruszanie jakichkolwiek zagadnieh wykraczajgcych poza jej zakres, a
takze na zwigzek nauczania przedmiotowego z ograniczong mozliwoscig
realizacji tematéw miedzyprzedmiotowych);

c. rolaspoteczenstwa i obywateli (chodzi z jednej strony o petnienie funkgji
kontrolnej w stosunku do dziatah wtadz centralnych lub lokalnych, wska-
zywanie brakdéw, wywieranie pres;ji itp.; z drugiej - o edukacyjny czy in-
formacyjny wymiar dziatania r6znych aktoréw z sektora pozarzgdowego
lub biznesowego, np. organizacji pozarzgdowych, mediéw, w tym takze
medidw spotecznosciowych, firm prywatnych czy jednostek ksztattuja-
cych opinie publiczng);

d. edukacja wyzsza (obecno$¢ edukacji globalnej w Krajowej Ramie Kwali-
fikacji, efektach ksztatcenia na studiach pedagogicznych, w programach
studidéw pedagogicznych i modutéw pedagogicznych na studiach przed-
miotowych, stymulowanie badan dotyczacych edukacji globalnej np.
poprzez ich finansowanie; za istotny czynnik uznano réwniez podmio-
towosc¢ i autonomie nauczycieli oraz nauczycielek akademickich, wyraz-
nie przeciwstawiang podporzgdkowaniu nauczycieli i nauczycielek szkét
podstawowych i Srednich podstawie programowej oraz organom pro-
wadzgcym i nadzorujgcym szkoty);

e. rola nauczycieli oraz nauczycielek (zwracano uwage na zaangazowanie i
doswiadczenie jednostek rozproszonych po placéwkach oSwiatowych w
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catym kraju, na to, ze czesto edukacja globalna opiera sie wytgcznie na
dziatalnosci tychze oséb, bo brakuje rozwigzan systemowych; a takze na
konieczno$¢ silnej motywacji i wykazywania sie odwaga cywilng);

f. szkolenia oferowane nauczycielom i nauczycielkom przez rézne pod-
mioty (O$rodek Rozwoju Edukacji, regionalne osrodki doskonalenia na-
uczycielek i nauczycieli, organizacje pozarzadowe);

g. wptywy ze Swiata powodujgce koniecznos¢ przemian w edukacji, rozwi-
jania krytycznego myslenia i perspektywy globalnej, a takze zobowigza-
nia miedzynarodowe, ktérych Polska jest sygnatariuszem i ktére ponie-
kad ,wymuszajg” wprowadzanie pewnych rozwigzan oraz zagadnien do
polityki edukacyjne;.

Pogrubiong czcionka oznaczytySmy na mapie te wezty (watki tematyczne), ktére
uczestnicy i uczestniczki badania uznali za kluczowe dla obecnosci edukacji globalnej w
ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli i nauczycielek.

3. Diagram przyczynowo-skutkowy grupy I.

Podczas drugiego warsztatu uczestnicy i uczestniczki mieli za zadanie wspélnie stworzy¢
diagram uwzgledniajgcy zaleznosci przyczynowo-skutkowe miedzy wyodrebnionymi
wczesniej czynnikami, ktore wptywajg na obecnos¢ edukacji globalnej w ksztatceniu
i doskonaleniu nauczycieli i nauczycielek. Niestety, mimo ze osoby biorgce udziat w
warsztacie posiadaty juz pewne doswiadczenie w uzywaniu Miro, wykorzystanie tego
narzedzia do intensywnej pracy grupowej okazato sie wyzwaniem. Kwestie techniczne
zajetysporoczasu, przezcouczestnicyiuczestniczkiniezdgzyliopracowa¢mapyzaleznosci
przyczynowo-skutkowych. Diagram prezentowany dalej zostat wiec opracowany przez
Magdalene Kulete-Hulboj na podstawie analizy wypowiedzi badanych, a nastepnie
przestany im do konsultacji (zob. Diagram 3).

Podczas pracy poruszano réznorodne tematy wigzgce sie z edukacjg globalng i jej obec-
noscig w systemie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli. Do najwazniejszych nalezaty
nastepujace zagadnienia:

a. potrzeba podkreslania znaczenia edukacji globalnej: ,jesli chodzi o
obecnosc¢edukacjiglobalnejnastudiach,towazne, by pokazaéstudentom
wage tego przedmiotu, zeby im uswiadomig, ze to jest istotny przedmiot,
a nie co$ dodatkowego” (S1);

b. nauczanie przedmiotowe jako czynnik hamujacy rozwdj edukacji
globalnej w szkotach: ,,dopdki mamy system przedmiotowy, dopoty
wyodrebnienie edukacji globalnej bedzie problematyczne; dopiero jak
pojdziemy drogg Finlandii, gdzie zlikwidowano nauczanie przedmiotowe
na rzecz zajmowania sie okreslonymi problemami, to bedzie to mozliwe”

(A1);



. obecnos¢ edukacji globalnej na studiach nauczycielskich: edukacja glo-
balna powinna by¢ obowigzkowo wtgczona do programu studidéw na-
uczycielskich, zatem ,musiataby by¢ wpisana w program studiow i mu-
siataby by¢ zapisana w jezyku efektéw ksztatcenia” (A2);

. Znaczenie podstawy programowej i potrzeba jej modyfikacji: ,,najwaz-
niejsza jest podstawa programowa, bo ona potem okresla te wymagania
stawiane nauczycielom” (NGO1); ,odchudzi¢ podstawe programowa,
zeby byt czas na edukacje globalng” (NGO1); ,geografia jako podstawa
wiedzy ogdlnej, jak kiedy$ proponowat Bogdan Suchodolski” (A1);

. edukacja globalna jako oddzielny przedmiot czy raczej jako perspektywa
obecna we wszystkich przedmiotach szkolnych;

rozdziat kompetencji i niewystarczajgca wspotpraca na poziomie mini-
sterstw (Ministerstwo Spraw Zagranicznych oraz Ministerstwo Edukacji
i Nauki);

. zadania wtadz (centralnych, regionalnych, ale i lokalnych): , polityka rza-
du to nie tylko edukacja, ale tez ustawodawstwo, wspotpraca z innymi in-
stytucjami; rzad nie tylko powinien tworzy¢ klimat, ale mobilizowac przez
rézne dziatania do takich postaw, do zmiany postaw, odpowiedzialnosci
za kraj i Swiat” (A2);

. ogromna rola organizacji pozarzgdowych oraz spoteczenstwa obywatel-
skiego (a takze mediéw spotecznosciowych): ,dotgczmy do tego klima-
tu NGO-sy, ktére dziatajg na poziomie mikro, jak i makro, role mediéw
i influencerdw, ktérzy mogg tworzy¢ ten klimat, zaréwno monitorowac
dziatania rzadu, jak i tworzy¢ ten klimat, tworzy¢ wiedze, uswiadamiac i
pokazywac te perspektywe dalszg, a nie krétszg” (NGO1);

zasoby, ktére mozna wykorzysta¢ w umacnianiu edukacji globalnej w
doskonaleniu i ksztatceniu nauczycieli oraz nauczycielek: ,materiaty
stworzone przez NGO-sy za pienigdze rzgdowe czy zagraniczne, wyszko-
lonych specjalistow wsrod nauczycieli i w poszczegdlnych komérkach
rzgdowych, kadre mamy; to jest mocny element w naszych dziataniach,
tylko on jest niewykorzystany, rozproszony, nauczyciele sami poszuku-
jg form doskonalenia, dziatacze i dziataczki nie poprzestajg na jednym
warsztacie, szukajg dalej, tworzg nieformalne grupy, poszukujg prze-
strzeni, zeby wspolnie cos dalej robi¢” (A2); ,dorzu¢my osrodki doskona-
lenia nauczycieli, ktére wspotpracujg z NGO-sami i byty skupione w ORE;
tak wiele cieptych stéw o tym styszatam, ze warto o tym wspomniec”
(NGO1);
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j. politycznosc edukacji i zaleznos¢ edukacji od decyzji wiadz: ,ten element
polityczny nad edukacjg jawi mi sie jako wyrazny, [..] tak daleko
odeszliSmy od dialogu, wspétpracy, ze rzeczywisto$¢ jawi mi sie jako
bardzo hierarchiczna, tak postrzegam teraz te wptywy - ze najpierw
element polityczny, potem edukacyjny” (A1).

Ten ostatni watek pojawiat sie podczas warsztatu wielokrotnie i w réznych kontekstach
tematycznych.
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Jak wida¢ na diagramie, grupa I wyodrebnita sze$¢ gtéwnych weztéw (zagadnien),
majgcych istotne znaczenie dla rozwazanego problemu badawczego: polityke rzadu,
podstawe programowg, podejscie interdyscyplinarne, wsparcie, cechy edukacji
globalnej i klimat spoteczno-polityczny - te watki oznaczone s na diagramie
kapitalikami. Zdecydowanie najwazniejsze w przekonaniu badanych sg dwa wezly:
podstawa programowa i polityka rzagdu, dlatego zaznaczytySmy je ciemniejszg barwa.
Doktadniejsze przyjrzenie sie diagramowi pozwala dostrzec, ze sg one takze wzajemnie
powigzane (linie ciggte oznaczajg silne zaleznosci, linie przerywane - stabsze).

I tak: to podstawa programowa jest tym czynnikiem, ktéry ma decydujgcy wptyw na
obecnosc¢ edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek:
~Najwazniejsza jest ta podstawa programowa, bo ona potem okresla te wymagania
stawiane nauczycielom” (NGO1); ,no tak, to widzieliSmy przy reformie, najpierw byta
podstawa programowa, potem modyfikacja podrecznikéw, a potem nauczycielki; sg tez
takie nauczycielki, ktére podstawy w ogoéle nie czytajg i to tez trzeba wiedzie¢. A podstawe
tworzy MEIN i albo sie konsultuje, albo nie. Ostatnio byty konsultacje publiczne, kazdy
mogt skonsultowac podstawe, byta taka strona, potem upubliczniona. Pytanie, ile z tych
uwag zostato potem wziete pod uwage” (NGO5).

Podstawa programowa jest dokumentem okreslajgcym cele i tresci ksztatcenia ogélnego
w szkotach réznego szczebla. To do niej dostosowywane sg programy ksztatcenia i
podreczniki wykorzystywane w szkotach. Realizacja podstawy programowej podlega
monitorowaniu i kontroli ze strony kuratoriéw. Oznacza to, ze tresci znajdujgce sie w
podstawie programowej muszg zostac zrealizowane, natomiast wszystkie pozostate,
ktére nauczyciel czy nauczycielka uzna za istotne i przydatne, ale ktérych nie ma w
podstawie, mogg by¢ realizowane w miare mozliwosci. Poniewaz podstawa programowa
na wszystkich etapach edukacyjnych jest bardzo rozbudowana, na inne zagadnienia
czy dziatania najzwyczajniej brakuje czasu. Dodatkowo, to, czego nie ma w podstawie
programowej, moze by¢ uwazane (przez nauczycielki i nauczycieli, rodzicéw, uczniéw
oraz uczennice) za niezbyt istotne czy niepotrzebne, a w zwigzku z tym - pomijane.

Na ksztatt i zawartos¢ podstawy programowej w Polsce wptyw majg eksperci zatrudniani
do jej przygotowania przez Ministerstwo Edukacji i Nauki. A zatem, jak podkreslaty osoby
badane, to polityka edukacyjna rzadu (,wymagania edukacyjne”, czyli to, co wtadze
uznajg za wazne, konieczne i pozadane w edukacji) decyduje o ostatecznej postaci
podstawy programowe;j.

Wiadze centralne okreslajg réowniez standardy ksztatcenia nauczycielek nauczycieli, kto-
re z kolei muszg by¢ uwzgledniane przy tworzeniu programoéw studidow nauczycielskich,
by ich absolwentki i absolwenci mieli uprawnienia pedagogiczne. Wtadze mogg réwniez
do pewnego stopnia kreowac zapotrzebowanie na edukacje globalng w programach
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i nauczycielek, zwiekszajgc fundusze na dziatania
edukacyjne organizacji pozarzagdowych, badania naukowe itp.



Kolejnym, cho¢ nieco mniej istotnym weztem okazat sie w grupie I klimat spoteczno-
-polityczny, rozumiany jako swoiste (formalne i nieformalne) ramy regulujgce zycie
spoteczno-polityczne, atmosfera panujgca w kraju, w ktorej pewne kwestie sg uwazane
za pozadane i bezpieczne, a inne - za niewtasciwe, zakazane czy niewazne. Na klimat
spoteczno-polityczny duzy wptyw ma polityka wtadz centralnych, a co za tym nierzadko
idzie, takze regionalnych i lokalnych: ,tworzenie klimatu dla pewnych idei to zadanie
rzadu, bo tam wida¢ pewne sprzecznosci, [...] zeby byta spéjnos¢ tych dziatan, wspie-
ranie, zielone Swiatto dla realizacji pewnych idei, edukacji globalnej, zréwnowazonego
rozwoju: finansowanie, pozwolenie na pozyskiwanie funduszy poza krajem, wspotpraca
regionalna. [...] Polityka rzadu to nie tylko edukacja, ale tez ustawodawstwo, wspotpraca
z innymi instytucjami; rzad nie tylko powinien tworzy¢ klimat, ale mobilizowa¢ (przez
rézne dziatania) do takich postaw, do zmiany postaw, odpowiedzialnosci za kraj i $wiat”
(A2). Inna uczestniczka warsztatu dodata krytyczng ocene dziatalnos$ci wtadz panstwo-
wych: ,brak myslenia perspektywistycznego, rzagdzgcy myslg od wyboréw do wybordw,
brak spojnej wizji, dokad jako spoteczenstwo powinniSmy zmierzaé. Sg podejmowane
jakie$ dziatania, ale tylko na pokaz, ktére po prostu sg chwytem marketingowym, ale
brakuje rzeczywiscie systemowych rozwigzan” (S1). Ten niesprzyjajgcy obecnie edukacji
globalnej klimat powoduje, ze nauczycielki i nauczyciele nierzadko bojg sie podejmowac
niektére tematy zwigzane z edukacjg globalng, powszechnie uwazane w danym srodo-
wisku za niewtasciwe, ryzykowne czy polityczne (np. réwnos¢ ptci, zmiany klimatu)®.

Jednak nie tylko rzgdzgcy majg wptyw na ksztattowanie klimatu spoteczno-politycznego.
Jedna z obecnych w grupie przedstawicielek sektora pozarzgdowego podkreslita role
spoteczenstwa w tym kontekscie: ,,dotgczmy do tego klimatu organizacje pozarzgdowe
(ktoére dziatajg na poziomie mikro, jak i makro), role mediéw i influenceréw, ktérzy moga
tworzy¢ ten klimat, zarébwno monitorowac dziatania rzadu, jak i tworzy¢ ten klimat,
tworzy¢ wiedze, uswiadamiac i pokazywac te perspektywe dalszg, a nie krétszg” (NGO1).

Jesli chodzi o cechy edukacji globalnej, ktére mogg sprzyjac lub przeszkadza¢ we wta-
czaniu jej do ksztatcenia i doskonalenia nauczycielek oraz nauczycieli, to uczestniczki
warsztatu podkreslaty przede wszystkim niejasnos¢ samego terminu ,edukacja global-
na”, trudny do zdefiniowania zakres tematyczny i ztozonos¢ problematyki. Owocujg one
tym, ze edukacja globalna nie jest ani wtasciwie rozumiana, ani nawet powszechnie zna-
na w spoteczenstwie, co utrudnia jej promowanie i tworzenie sprzyjajgcego klimatu.
Poza tym zaangazowanie w edukacje globalng wymaga ciggtego uzupetniania i aktuali-
zowania wiedzy, co z jednej strony moze sprzyja¢ popytowi na szkolenia i warsztaty, z
drugiej - zniechecac zwtaszcza mniej zainteresowane tg problematyka osoby.

Kolejnym czynnikiem wymienianych przez osoby badane jest wsparcie instytucjonalne
i pozainstytucjonalne oraz wspotpraca miedzysektorowa. Chodzi tu zaréwno o dostep
do materiatéw edukacyjnych, jak i szkolenia czy réznorodne projekty oferowane przez
organizacje pozarzgdowe, Osrodek Rozwoju Edukacji i regionalne osrodki doskonale-
nia nauczycieli oraz nauczycielek (najczesciej réwniez we wspotpracy z organizacjami

> Ten wqtek dominowat wyraZznie w dyskusjach grupy II., o czym szerzej w kolejnym podrozdziale.
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pozarzgdowymi). Méwity o tym zaréwno akademiczki, jak i przedstawicielki trzeciego
sektora: ,bardzo doceniam wspdtprace z NGO-sami, wspolne warsztaty, projekty, kon-
ferencje” (A1); ,skupitySmy sie na niedoskonatosciach, a trzeba wspomnie¢ o duzej ilo-
$ci zasobdw, ktérymi dysponujemy, stworzonych przez NGO-sy, za pienigdze rzgdowe
czy zagraniczne, wyszkolonych specjalistéw wsréd nauczycieli i w poszczegolnych ko-
morkach rzgdowych, kadre mamy; to jest mocny element w naszych dziataniach, tylko
on jest niewykorzystany, rozproszony, nauczycielki i nauczyciele sami poszukujg form
doskonalenia, dziatacze i dziataczki nie poprzestajg na jednym warsztacie, szukajg dalej,
tworzg nieformalne grupy, poszukujg przestrzeni, zeby wspdlnie co$ dalej robi¢” (A2);
,dorzu¢my osrodki doskonalenia nauczycieli (ODN-y), ktére wspétpracujg z NGO-sami
i byty skupione w ORE; tak wiele cieptych stéw o tym styszatam, ze warto o tym wspo-
mnie¢, ze niezbedny jest taki mechanizm wspétpracy miedzy ODN-ami, ktére miatyby
zielone $Swiatto we wprowadzaniu edukacji globalnej do ksztatcenia nauczycieli” (NGO1).

Ostatnim weztem na diagramie jest podejscie interdyscyplinarne, ktére oznacza otwar-
tos¢ na przekraczanie granic miedzy poszczegdlnymi przedmiotami nauczania, kursami
na studiach wyzszych, wydziatami czy instytutami ksztatcgcymi przysztych nauczycie-
li i nauczycielki. Badane mowity o potrzebie wprowadzania nauczania problemowego
zamiast przedmiotowego lub przynajmniej o wprowadzaniu watkéw globalnych do
wszystkich przedmiotéw na wszystkich etapach edukacji (edukacja globalna jako $ciez-
ka miedzyprzedmiotowa).

4. Diagram przyczynowo-skutkowy grupy II.

W grupie II podczas pracy nad diagramem przyczynowo-skutkowym poruszano rézno-
rodne tematy dotyczgce edukacji globalnej i jej znaczenia. Cho¢ nie wszystkie znalazty
sie na przygotowanej mapie, warto przywotac je w tym miejscu, oddajgc gtos samym
uczestniczkom i uczestnikom warsztatu.

Ponownie wazng czescig dyskusji, ktérej poswiecong znaczng ilos¢ czasu, byta podsta-
wa programowa ksztatcenia og6lnego w szkotach réznego szczebla: ,ministerstwo jest
instytucjg tgczacq te rézne zagadnienia, a samym sednem sg te programy ksztatcenia i
podstawa programowa i programy ksztatcenia przysztych nauczycieli. Programy ksztat-
cenia nauczycieli sg powigzane z podstawg programowg, podreczniki zalezg od podsta-
wy programowej” (NGO4).

Podnoszonokluczowgwreczroleszczegdlniezaangazowanych jednostek, zarownowsréd
nauczycielii nauczycielek w szkotach czy przedszkolach, jak i w Srodowisku akademickim
czy w ministerstwach: ,to [wtgczanie edukacji globalnej - MKH] jest czesto osadzone na
ludziach, [...] to sie udaje wtedy, gdy znajdzie sie taki szaleniec, ktéry sie tym interesuje,
i wtedy on znajduje te przestrzen, by to gdzie$ osadzi¢” (NGO3); ,potrzebujemy wiecej
takich jednostek, ktore mogtyby zostac trendsetterami w Srodowisku akademickim”
(NGO4).



Istotny okazat sie réwniez watek wspotpracy miedzysektorowej w najrézniejszych odsto-
nach - miedzy organizacjami pozarzgdowymi a szkotami, miedzy organizacjami poza-
rzgdowymi a Srodowiskiem akademickim, miedzy ministerstwami czy wreszcie w posta-
ci wielosektorowego dialogu o edukacji globalnej - jako niezbedny warunek obecnosci
tej perspektywy edukacyjnej i jej rozwoju: ,,nie wyobrazam sobie zostawienia tego bez
organizacji pozarzgdowych; wspoétpraca NGO - szkota to jest jeden z filarow edukacji
globalnej” (NGO3); ,organizacje pozarzadowe powinny by¢ w szkotach, popularyzowaé
edukacje globalng wsrdd ucznidw i nauczycieli praktykujgcych, ale tez zacieSnia¢ wspoét-
prace z akademikami” (NGO4).

Interesujgcym i zywo dyskutowanym zagadnieniem byta tez koniecznos¢ ,,przemycania”
edukacji globalnej do szkot czy na uczelnie, wynikajgca z dwoéch kwestii. Z jednej stro-
ny specyfika edukacji globalnej, przede wszystkim wykorzystywane metody i narzedzia,
powoduje, ze na studiach wyzszych uznawana jest za niepowazng, nieakademicka: ,,sg
uznawane za niepowazne, ze to zabawa, ze to nie przekazuje tresci, ze nie jest wymierne
i to jest istotny ogranicznik, na uczelniach wszyscy sg sztywni i tam trudno jest by¢ takim
pajacem, ktéry bedzie robit warsztaty, i to jest tez uznawane za nieefektywne” (NGO3).
Wyjatkiem sg studia stricte pedagogiczne (np. przygotowujgce do zawodu nauczycielki
edukacji przedszkolnej, wczesnoszkolnej bgdz andragoga/zki) - tam forma warsztato-
wa jest akceptowalna i czesto wykorzystywana.

Z drugiej strony tresci edukacji globalnej traktowane sg jako kontrowersyjne i politycz-
ne: ,nauczyciele majg wrecz obawy zwigzane z realizacjg takich dziatan, bo bojg sie kon-
sekwencji i jakichs form kontroli ze strony kuratorium czy choéby wtasnej dyrekcji, samo
czasem stowo »rownosc« czy podobne pojecia juz wywotujg u niektorych silny niepokéj”
(NGO4); ,na politycznos¢ w szkole nie ma miejsca, a te tematy sg btednie postrzegane
jako polityczne, a nie spoteczne; dlatego sg pomijane” (S2).

Kolejng kwestig poruszang w tej grupie byta rosngca rola mediéw spotecznosciowych i
popkultury w promowaniu zainteresowania kwestiami zwigzanymi z edukacjg globalna.
Chodzi tu o: a) edukacje nieformalng dziejaca sie np. na Instagramie czy TikToku, gdy
obserwujemy profile poruszajgce te problematyke; b) intencjonalne wykorzystywanie
medioéw spotecznosciowych do celéw edukacyjnych, np. profil Centrum Edukacji Oby-
watelskiej na Instagramie ,Poza Granicami”; (c) gamifikacje w edukacji globalnej, czyli
wykorzystywanie mechanizmédw znanych z gier do angazowania, motywowania i ucze-
nia. Jedna z uczestniczek badania zartobliwie podsumowata ten watek moéwiac: ,,rzu¢my
te uczelnie i chodZzmy na TikToka! [$miech]” (NGO4).

Waznym zagadnieniem, ktore pojawito sie takze w grupie pierwszej, byta rola wtadz
centralnych, w tym przede wszystkim Ministerstwa Edukacji i Nauki jako wielkiego
nieobecnego. W ujeciu badanych ministerstwo to z jednej strony ,gracz, od ktérego
zalezy realizacja edukacji globalnej w praktyce”, z drugiej - ,ich brak zaangazowania
jest jedng z przeszkdd, [...] najwiecej od tego zalezy” (NGO4). Innym wymiarem tego
tematu byt bardzo zywo dyskutowany klimat strachu: ,przez klimat debaty publicznej,
ktorg tworzg politycy, mamy sytuacje takg, ze to sie zaostrza, powoduje prewencyjng
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cenzure, w tym sensie te organy panstwowe szeroko... one tworzg pewien klimat, ze sie
nie optaca ryzykowac” (NGO3).

Jesli chodzi o zaleznosci przyczynowo-skutkowe miedzy wyodrebnionymi wczesniej
czynnikami, to grupa II zdazyta je przedyskutowac i wypracowac mape (cho¢ wszyscy
zwracali uwage, ze mozna bytoby jeszcze dtugo o nich rozmawiac i odkrywa¢ nowe po-
wigzania). Tym niemniej mapa bedaca owocem tego warsztatu i tak charakteryzuje sie
znaczng ztozonoscig (zob. Diagram 4).
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Diagram 4: Mapa zaleznosci przyczynowo-skutkowych (grupa II.)
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Grupa wytonita w dyskus;ji pie¢ obszaréw, majgcych zasadnicze znaczenie dla obecnosci
edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek: a) organy
panstwowe, b) obecnos$¢ edukacji globalnej w szkotach, c) role zainteresowanych
jednostek, d) obecnos$¢ tematdéw zwigzanych z edukacjg globalng w tzw. mainstreamie
(dyskursie publicznym), e) ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli oraz nauczycielek w
szkotach wyzszych i na kursach. Na diagramie wezty te zostaty zaznaczone réznymi
kolorami.

Najwazniejszy obszar, zaznaczony kolorem r6zowym, obejmuje wszystkie czynniki zwig-
zane z dziatalnoscia wtadz panstwowych badz zalezne od decyzji organdéw panstwo-
wych (podstawa programowa, programy nauczania i podreczniki, standardy ksztatcenia
nauczycieli oraz nauczycielek, a takze klimat spoteczno-polityczny panujgcy w kraju).
Zaleznosci sg tutaj jednokierunkowe: Ministerstwo Edukacji i Nauki ma decydujacy
wptyw na ksztatt podstawy programowej, ktéra z kolei okresla to, co znajdzie sie w pro-
gramach nauczania i podrecznikach, a posrednio takze na poszczegolnych lekcjach.
Badane i badani méwili o tym w nastepujacy sposob: ,trzeba zaczg¢ od osadzenia lub
nieosadzenia edukacji globalnej w podstawie programowej jako aspektu, do ktérego
nauczyciele sie czesto odwotujg i co sie zmienito na przestrzeni ostatnich lat, i to powo-
duje czesto, czy dana tres¢ bedzie poruszana przez nauczyciela czy nie; i do tego od razu
watek podrecznikéw, bo to jest bezposrednio ze sobg zwigzane (NGO3)”, ,programy
nauczania - to, czego bedg uczeni nauczyciele, dyktuje ich rynek pracy, czyli programy
nauczania. Musi by¢ obecnos¢ tych tematéw w podstawie programowej, w podrecz-
nikach, to jest co$ zaleznego od MEIN" (NGO4). Ministerstwo Edukacji i Nauki okresla
takze standardy ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli, ktére muszg by¢ uwzgledniane
w programach ksztatcenia pedagogow i pedagozek oraz na studiach podyplomowych
dajgcych uprawnienia pedagogiczne.

Innym czynnikiem powigzanym z dziatalnoscia wtadz panstwowych jest klimat
spoteczno-polityczny. Ten temat wzbudzit spore emocje wsréod osdb badanych i
chociaz nie ma wielu powigzan z innymi elementami na mapie (zresztg osoby uczest-
niczace nie wszystkie powigzania zdgzyty narysowac), to natezenie dyskusji $wiadczy o
tym, ze grupa uznata go za istotny czynnik. Obecny klimat spoteczno-polityczny zdaniem
badanych nie sprzyja wtgczaniu edukacji globalnej, poniewaz ,sg to tresci uznawane
przez wiele osdb za kontrowersyjne i nauczyciele majg wrecz obawy zwigzane z realizacjg
takich dziatan, bo bojg sie konsekwencji i jakich$ form kontroli ze strony kuratorium
czy chocby witasnej dyrekcji. Czasem samo stowo »réwnosc« czy podobne pojecia juz
wywotujg u niektérych silny niepokéj. [...] W obecnym klimacie nauczyciele czujg sie
jeszcze bardziej na cenzurowanym i mogg nie chcie¢ podejmowac takiej problematy-
ki, na wszelki wypadek” (NGO4). Inna osoba dodaje: ,zgadzam sie, ze te kontrowersje
wynikajg z obawy o politycznos¢ - ta obawa jest w Polsce teraz bardzo obecna - i o
poruszanie kwestii Swiatopoglagdowych, mimo ze obie te kwestie sg poruszane w szkole
w innych kontekstach, chocby religijnych” (NGO3).



Klimat, w ktérym edukacja globalna jest ,podejrzana” i kontrowersyjna, jest dzietem
rzgdzgcych i oddziatuje nie tylko na nauczycieli i nauczycielki oraz rodzicéw, ale takze na
wtadze szkolne czy lokalne (organy prowadzace szkoty): ,to oskarzenie o politycznosc...
to jest cos strasznego, bo wystarczy jeden rodzic, ktory jest skuteczny, i po prostu dziata
to w ten sposéb, ze dyrektor powie, po co sie wychyla¢, nie ruszamy tego problemu i po
temacie. Jak patrze na to tak ludzko, to sie nie dziwie, tez bym pewnie tak moze zrobit /
zrobita, szczegdlnie po kilku razach, jak sie sparzytem / sparzytam. To nie jest wynik re-
gulacji Scistych, tylko dziata na poziomie... stworzenia takiej kultury strachu, zeby sie nie
wychylac. To Swietnie dziata w tej chwili w szkotach, ludzie sie zajmujg innymi temata-
mi” (NGO3). Niesprzyjajgcy edukacji globalnej klimat powoduje, ze tresci z nig zwigzane
trzeba ,przemycac”, uwazajac na okreslone stowa (,triggery”), ktére mogg wzbudzi¢
kontrowersje, oraz odpowiednio ujmujgc okreslone tematy, by nie wystraszy¢ nauczy-
cieli oraz nauczycielek lub rodzicow: ,sg stowa-triggery, ksztattowane przez debate
publiczng, ale jak powiesz o wzajemnym szacunku, to nikt sie nie bedzie dopytywat”
(NGO3); ,no mozna co$ przedstawic tak, ze zadziata jak ptachta na byka, albo méwi¢ o
wartosciach, ktére t3cza, a nie bedg dzieli¢” (NGO4).

Wptyw na klimat spoteczno-polityczny ma takze obecnos¢ pewnych tematéw w
debacie publicznej (na diagramie oznaczylysmy ten czynnik kolorem fioletowym),
dzieki czemu mimo wszystko mozna podejmowac problematyke zwigzang z edukacjg
globalng: ,tu znéw zahaczamy o popkulture, dziatanie do otwartego spoteczenstwa,
ktore tez jest coraz bardziej Swiadome, co powoduje, ze pewne debaty w Polsce sg teraz
mozliwe. Mozemy o nich dyskutowac teraz, a kilka lat temu nie byty mozliwe, np. Black
Lives Matter czy kwestie rasistowskie, to sie pojawito w mainstreamie, tu upatruje taki
nacisk...” (NGO3).

Obecnos¢ w mainstreamie pewnych pomijanych dotychczas tematéw przyczynia sie
rowniez do coraz czestszego uznawania ich za wazne i warte podejmowania w szkole,
np. w programach profilaktyczno-wychowawczych - tym bardziej, ze edukacja globalna
moze byc¢ z powodzeniem traktowana jako wychowanie do wartosci. ,Mozna w ramach
tych programéw wychowawczych jako$ wykorzystywac... obecnie duzo sie mowi o roz-
nych wartosciach, wydaje mi sie, ze te, ktére promujemy, nie sg w sprzecznosci z zad-
nymi, solidarnos¢, odpowiedzialnos¢ za innych, za Swiat, za siebie, to nie powinno by¢
kontrowersyjne, powinniSmy na tym budowac. Edukacja globalna nie powinna ograni-
czac sie do przekazywania wiedzy i powinniSmy do tych aspektéw sie odwotywac i na
nich bazowac. I to moze by¢ jedna z drog tego osadzania, wprowadzania, przemycania
edukacji globalnej” (NGO4).

Cytowana powyzej wypowiedZ prowadzi nas do kolejnego wyodrebnionego obszaru,
jakim jest szkota i wszystko, co z nig powigzane (kadra pedagogiczna, rodzice, dyrek-
Cja, programy profilaktyczno-wychowawcze). Na diagramie zaznaczytySmy te wezty ko-
lorem zielonym. To, co moze budzi¢ zdziwienie, to to, ze nie ma tam ucznidéw i uczennic.
W zasadzie w ogdle nie pojawiali sie oni i one w dyskusji jako istotny czynnik obecnosci
edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek.
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W obszarze szkoty wazng role odgrywaja rodzice, ktérzy mogg zaréwno protestowac
przeciwko edukacji globalnej, jak i domagac sie jej w szkole bagdZ wspiera¢ nauczycieli
i nauczycielki, ktére wigczajg watki globalne do swoich zajec: ,jak mysle o tej kulturze
strachu, co z tym zrobi¢, to mysle, ze ze strony rodzicéw mozemy spodziewac sie zaréw-
no protestow, jak i poparcia, wiec powinniSmy na pewno pracowac nad tym drugim i
nad budowaniem poparcia spotecznego, akceptacji i zrozumienia dla tych rzeczy. [...]
Wszystko bytoby na pewno tatwiejsze, gdyby byta dla tego akceptacja po stronie ro-
dzicdw, spoteczenstwa i gdyby stawali w obronie w takich sytuacjach, a nie byli strong
donoszgcg na nauczycielke” (NGO4). Inna uczestniczka podsumowuje: “wystarczy je-
den rodzic, ktory przewalczy temat, ale tez jeden, ktéry zniweczy lata pracy, sSrodek jest
obojetny przewaznie” (NGO5).

Poza rodzicami waznymi aktorami sg rowniez dyrekcja szkoty i kadra pedagogiczna,
wspierajgca (lub nie) te nauczycielki i nauczycieli, ktérzy jednak realizujg edukacje glo-
balna. I to oni wtasnie, te pojedyncze, szczegblnie zaangazowane osoby, stanowig obec-
nie fundament, na ktérym opiera sie edukacja globalna - zaréwno w szkole, jak i w
Srodowisku akademickim. Ten wezet - jeden, ale o najwiekszej liczbie powigzan - oraz
dwa elementy o charakterze opisowo-wyjasniajgcym oznaczytysmy kolorem zottym. Jest
to rola zainteresowanych jednostek, okreslanych w dyskusji mianem rebeliantéw i
rebeliantek lub - rzadziej - ambasadoréw i ambasadorek dziatajgcych na rzecz edukacji
globalnej w swoim $rodowisku. Jak zauwazyt jeden z badanych, edukacja globalna (w
szkole, na uczelni wyzszej, jako obszar badan naukowych) jest ,osadzona na jednost-
kach” (NGO3): ,to jest czesto osadzone na ludziach, jest do zrealizowania, ale wymaga
determinacji nauczycieli, szkolnych i akademickich. To sie udaje wtedy, gdy znajdzie sie
taki szaleniec, ktéry sie tym interesuje i wtedy on znajduje te przestrzen, by to gdzies
osadzi¢, wiec jakas drogg jest ksztatcenie coraz wiekszej ilosci ludzi, by oni to wplatali”
(NGO3). Inna badana dodaje: ,ten system doksztatcania nauczycieli, to tez nie obejmuje
wszystkich, to sg te jednostki, wojewddzcy przodownicy” (NGO4). Badani przywotujg
przyktady nauczycielek i nauczycieli akademickich, ktérzy wytgcznie dzieki swej deter-
minacji i pasji do edukacji globalnej uruchomili studia podyplomowe lub po prostu wig-
czajg te problematyke do przedmiotdw, ktérych uczg. Na uczelniach wyzszych jest to o
tyle tatwiejsze niz w szkotach podstawowych i Srednich, ze zaréwno same uczelnie, jak
i pojedynczy akademicy oraz akademiczki majg znacznie wiekszg autonomie w ksztat-
towaniu programoéw studiow i sylabuséw poszczegdlnych modutow czy przedmiotéw.

Tym zaangazowanym jednostkom niezwykle potrzebne jest wsparcie chocby jednej
osoby ze Srodowiska, w ktérym pracujg: ,dobrze, zeby byly cho¢ dwie, bo jedna to jest
«ta wariatka», a jak dwie - to juz co$ powazniejszego” (NGO5). ,Jak sg dwie, to mogg sie
wspiera¢, motywujg sie, napedzajg, tym bardziej, ze dziatajg w niesprzyjajgcym otocze-
niu, albo cho¢by obojetnym. Jak jestes sam, to trzeba by¢ bardzo odwaznym” (NGO3).

Jednak poktadanie nadziei na rozwdj edukacji globalnej w zaangazowanych, zdetermi-
nowanych jednostkach, ktore w dodatku beda miaty site i mozliwosci, by znalez¢ okazje
do wigczenia tej problematyki do programu, jest zawodne.
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Mimo réznych prob podejmowanych przede wszystkim przez organizacje pozarzgdowe
dazgce do spopularyzowania edukacji globalnej, nadal ani na studiach nauczycielskich,
ani podyplomowych (kolor niebieski) nie ma przemyslanej, spdjnej i zakorzenionej w
systemie - a nie w konkretnych jednostkach - oferty. Gorzko podsumowuje to jeden
z badanych: ,to, co sie przez te lata nie udato... to to, ze jest wielka dziura w osadzeniu
tego w ksztatceniu przysztych pedagogoéw i pedagozek. [...] Gdzie znalez¢ przestrzen
na te edukacje globalng na studiach?” (NGO3). Studentka pedagogiki uczestniczgca w
badaniu dodaje: ,temat edukacji globalnej pojawit sie dwa razy w czasie studiéw, z przy-
padku, bo przedmioty do wyboru - mozna na nie trafi¢ albo i nie. Bardzo ciezko sie o
tym dowiedzie(, trzeba bardzo chcie¢ lub bardzo dobrze trafié. Tylko dlatego, ze trafitam
na takie zajecia, to mam jakagkolwiek wiedze na temat edukacji globalnej” (S2).

WNIOSKI

~Marzy mi sie, zeby w ktéryms miejscu ksztatcenia tych kadr ta wiedza zostata uwspol-
niona; pewnie ten program przygotowania pedagogiczneqo jest takg wspdlng, jedy-
ng, jakq znam, furtkq, przez ktorg przechodzg wszyscy chcqcy pracowac w zawodzie.
Idealnie bytoby, gdyby kazdy przyszty nauczyciel miat taki przedmiot wyjasniajgcy mu,
co moze w ramach swojego przedmiotu robic i jak to wigzac z innymi przedmiotami.”

uczestniczka badania

Na podstawie przeprowadzonych badan, ktérych rezultaty zostaty zaprezentowane
powyzej, mozemy pokusic sie o sformutowanie najwazniejszych wnioskow dotyczgcych
barier i mozliwosci rozwijania edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli
oraz nauczycielek.

Do najwazniejszych przeszkdd naleza:

a. panujacy obecnie w Polsce klimat spoteczno-polityczny, w ktorym edu-
kacja globalna uwazana jest za podejrzang, kontrowersyjng i polityczng;
w tworzeniu tego klimatu najwiekszg role odgrywajg politycy i polityczki
partii rzadzacych;

b. niewielka lub niewystarczajgca dziatalno$¢ Ministerstwa Edukacji i Nauki
w zakresie promowania i rozwoju edukacji globalnej, a to ono - zdaniem
badanych - powinno odgrywac najwazniejszg role w tworzeniu systemu
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i nauczycielek oraz edukacji for-
malnej;

c. brak rozwigzan systemowych dotyczgcych obecnosci edukacji globalnej
w standardach ksztatcenia nauczycieli i nauczycieli oraz Krajowych Ra-
mach Kwalifikacji;
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d. brak ustrukturyzowanej wspotpracy w zakresie edukacji globalnej mie-
dzy poszczegdlnymi ministerstwami (Ministerstwo Edukacji i Nauki,
Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Ministerstwo Srodowiska), a takze
miedzy resortami rzgdowymi a organizacjami pozarzagdowymi, szkotami
i Srodowiskami akademickimi;

e. brak wspoétpracy i podejscia interdyscyplinarnego miedzy poszczegdlny-
mi wydziatami, instytutami czy kierunkami ksztatcgcymi przysztych na-
uczycieli i nauczycielki;

f. podstawa programowa, ktéra w opinii uczestnikdéw i uczestniczek bada-
nia jest przetadowana, ze Sladowg obecnoscig edukacji globalnej i nie
daje mozliwosci omawiania tematéw pozaprogramowych czy miedzy-
przedmiotowych;

g. traktowanie edukacji globalnej na uczelniach w kategoriach zabawy, a
nie edukacji, ze wzgledu na metody typowe dla tej perspektywy eduka-
cyjnej (postrzegane jako ,niepowazne” i ,nieakademickie”).

Na podstawie przeprowadzonych badan mozemy wskazac takze potencjat, ktéry stwa-
rza szanse rozwoju edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz na-
uczycielek. Osoby badane podkreslaty nastepujgce czynniki wspierajgce:

a. istniejgce juz liczne dopracowane materiaty, metody i narzedzia;
b. znaczna liczba przeszkolonych dotychczas nauczycielek i nauczycieli;

C. zaangazowane, zdeterminowane jednostki, ktore ,przemycajg” eduka-
cje globalng do swoich lekcji czy zaje¢ na uczelni, walczg o jej wigczenie
do programdw nauczania, zachecajg innych do zaangazowania sie i two-
rzg nieformalne sieci wsparcia;

d. coraz czestsza obecnos¢ tematdéw zwigzanych z edukacjg globalng w
popkulturze i mediach spotecznosciowych, co rodzi mozliwosci upo-
wszechniania tej problematyki w spoteczenstwie (edukacja nieformalna)
i zmiany klimatu spoteczno-politycznego na bardziej sprzyjajacy;

e. potencjat edukacji globalnej jako wychowania do wartosci.



REKOMENDACJE

Celem prezentowanego tu badania byta diagnoza szans i barier rozwijania obecnosci
edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli oraz nauczycielek. Metoda,
ktorg prowadzone byto badanie, oraz pézniejsze konsultacje z osobami uczestniczg-
cymi pozwalajg nam sformutowac kilka rekomendacji dotyczgcych tego zagadnienia.

Kierujemy je w pierwszej kolejnosci do decydentéw i decydentek w obszarze edukacji
(zaréwno Ministerstwa Edukacji i Nauki, jak i Ministerstwa Spraw Zagranicznych), oraz
do wszystkich oséb, ktorym ta perspektywa edukacyjna jest bliska i pracujg na rzecz jej

rozwoju:

Postulujemy jak najszybsze rozpoczecie prac nad zaplanowang w Wielolet-
nim Programie Wspétpracy Rozwojowej strategig rozwoju edukacji glo-
balnej. Tylko catosciowy dokument, opracowany w ramach wspotpracy mie-
dzysektorowej ze wszystkimi interesariuszami oraz interesariuszkami edukacji
globalnej, pozwoli nam aktywnie dziata¢ na rzecz realizacji zaréwno celéw zrow-
nowazonego rozwoju, jak i stawiac czota wyzwaniom, przed ktérymi stoimy jako
obywatele i obywatelki Swiata. Celem strategii jest wypracowanie ramy dziata-
nia na kolejne lata, uporzgdkowanie proceséw, wyznaczenie instytucji odpowie-
dzialnych za poszczegolne elementy rozwoju edukacji globalnej. Strategia to
tez szansa na state finansowanie tej perspektywy edukacyjnej i wprowadzanie
jej do systemu edukacji formalnej i pozaformalnej, a takze systemu ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli oraz nauczycielek.

Postulujemy odSwiezenie i zacieSnienie dziatajgcej od 2010 roku wspoétpracy
miedzysektorowej pomiedzy instytucjami publicznymi, aktorami spotecznymi
i Srodowiskiem akademickim (Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Ministerstwo
Edukacji i Nauki, Osrodek Rozwoju Edukacji, organizacje pozarzgdowe, nauczy-
ciele i nauczycielki, badacze i badaczki). Regularne spotkania co najmniej kilka
razy w roku mogg byc¢ okazjg do dyskusji zaréwno merytorycznej, jak i tej doty-
czgcej tematow organizacyjnych. Kwestia tworzenia odpowiedniego klimatu dla
rozwoju edukacji globalnej w Polsce stanowi wazny rezultat prezentowanego
badania, a wspdétpraca miedzysektorowa moze by¢ szansg na dziatanie w tym
obszarze.

Edukacja globalna nie moze by¢ traktowana jako kontrowersyjna i ryzykowna.
Zgodnie z dokumentami ONZ i UNESCO uwazamy, ze powinna ona by¢ po-
wszechna, dostepna, obecna na kazdym etapie edukacji formalneji pozaformal-
nej. Warunkiem niezbednym do osiggniecia tego celu jest wigczenie edukacji
globalnej do systemu ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli i nauczycielek,
a co za tym idzie - do standardéw ksztalcenia nauczycieli i nauczycielek.
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e W zwigzku z powyzszym rekomendujemy takze silniejszg obecnos¢ Minister-
stwa Edukacji i Nauki w zespole miedzysektorowym oraz Scistg wspoétprace
Ministerstwa Spraw Zagranicznych i Ministerstwa Edukacji i Nauki w tym
zakresie, z wykorzystaniem ekspertyzy zaréwno akademickiej, jak i tej wypraco-
wanej przez organizacje pozarzgdowe.

e W celu wzmocnienia akademickiej pozycji edukacji globalnej rekomendujemy
prowadzenie badan dotyczacych jej ré6znorodnych aspektéw: od ogdlno-
polskiej diagnozy obecnosci edukacji globalnej w szkotach réznego szczebla,
takze w szkotach wyzszych, przez badania jakosci edukacji globalnej, monitoro-
wanie jej rozwoju itd. Na potrzebe takg wskazujg réwniez rezultaty przegladu
polskiego piSmiennictwa dotyczgcego edukacji globalnej z ostatnich szesciu lat
(ANGEL 2021).
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